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CARTA DO PREFEITO

O Projeto Politico Pedagogico é um documento que norteia a
educagdo do municipio de Tijucas, garantindo um padrdo de qualidade no
sistema de ensino do municipio. Este documento é fruto do legitimo esfor¢o
coletivo, o qual tem como meta a aprendizagem e o compromisso de
equidade na educagdo de toda a sociedade.

O ritmo das mudancgas, das inovagoes e a velocidade das informagoes
do mundo contempordneo exigem da equipe educacional um olhar atento a
estas transformagoes, em especial um olhar para os estudantes, a qual tem
demandas atuais, é preciso prepard-los e motiva-los para seus estudos, e
que facam seu melhor no momento que estejam na escola. E preciso que o
estudante tenha o sentimento de pertencimento na escola que frequenta, e
que seja possivel intensificar este sentimento continuamente, assim teremos
melhor desempenho na educacgao.

Manter uma mesma linguagem na educagdo se faz necessdria, este
documento pretende nortear os Projetos Politicos Pedagogicos das
Unidades Escolares a fim de pensarmos a realidade educacional de nossas
escolas e estudantes.

Finalizo desejando que a Educagdo seja uma luta continua e que

possa ser abragada por toda a comunidade escolar.

Eléi Mariano Rocha
Prefeito Municipal



CARTA DA SECRETARIA DE EDUCACAO

Estar a frente da Secretaria Municipal de Educagdo de Tijucas traz a
responsabilidade de se pensar uma educa¢do que envolva toda a
comunidade tijucano e tijuquense. Vivemos constantes transformagoes na
educagdo em nosso Pais, que precisam ser acompanhadas e implementadas
em nosso contexto educacional.

Pensando nisso construimos coletivamente o Projeto Politico
Pedagdgico da Secretaria Municipal de Educacgdo, para que seja norteador
de nossa educagdo e base para as nossas escolas municipais.

Este documento tem como principio pensar acerca da renovagdo e
reconstru¢do de uma educagdo que envolva atores sociais e respeite a
trajetoria educacional do municipio e seus documentos norteadores. E um
documento que traz possibilidades de inclusdo no que refere as premissas
de respeito a heterogeneidade de trajetorias educacionais configurando-se
no cenario atual de educagcdo. Nosso olhar volta-se para a formagdo
humana e integral dos sujeitos inseridos em diferentes etapas da Educa¢do

Basica.

“Eu quero desaprender para aprender de novo. Raspar as tintas com
que me pintaram. Desencaixotar emogoes, recuperar sentidos”

(Rubem Alves).

Deise Juliana Silveira

Secretaria Municipal de Educagao
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APRESENTACAO

Este documento consolida ideias a partir do debate sobre a construgdo e efetivagao
do Projeto Politico Pedagogico da Rede Municipal de Ensino de Tijucas, incorporando
as contribui¢des produzidas pelos profissionais através da reflexdo tedrico-pratica,
realizadas sistematicamente, por meios de discussdes, formagdo, projetos, que
envolveram gestores, multiplicadores, professores e comunidade em geral.

O objetivo deste documento ¢ orientar todas as acdes pedagogicas, de maneira
teorica e metodologica, dos profissionais da educagdo, considerando a legislacao vigente
e a normativas curriculares, caracterizando-se no principal documento que orienta e
define as normas relativas a estrutura e organizacdo da Rede Municipal de Ensino de
Tijucas.

O Projeto Politico Pedagogico da Rede Municipal de Ensino de Tijucas pauta-se
na Lei de Diretrizes e Bases - LDB — Lei N° 9394/96, Lei do Sistema Municipal N° Lei
Complementar n°45/2016, Resolugdes do Conselho Municipal de Educacdo, Plano
Nacional 13.005/25/06/2014 e Plano Municipal de Educacdo 2.599/2015, bem como nas
demais legislagdes vigentes e orientacdes estabelecidas nas Diretrizes Curriculares

Nacionais.
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1 MUNICIPIO DE TIJUCAS

1.1 ANALISE DO CONTEXTO MUNICIPAL DE TIJUCAS

No século 16, quando chegaram os primeiros europeus ao atual litoral catarinense,
este estava ocupado pela nagdo tupi-guarani dos carijos. Em 1530, o navegador veneziano
Sebastido Caboto, a servigo da Espanha, descobriu a foz do rio Tijucas. Em 04 de maio
de 1848, foi criada a freguesia de Sdo Sebastido da Foz do Tijucas Grande, bem como a
paroquia com a mesma denominagdo. Tijucas (na época, Sdo Sebastido da Foz do Rio
Tijucas) recebeu status de municipio pela Lei provincial n.° 464 de 4 de abril de 1859.Na
década de 1870, comecou a imigragdo italiana na regido.

Tijucas estd localizada as margens da rodovia BR-101, numa bela planicie do
litoral catarinense. E o principal acesso para a rodovia SC-401, caminho para as cidades
de Canelinha, S3o Jodo Batista e Nova Trento. Sua localizacdo privilegiada faz, da cidade,
uma grande vitrine durante as temporadas de verdo. Ao Norte, em uma faixa de 30
quilometros, encontra-se Balneario Camboriu, e, ao sul, numa faixa de 50 quilémetros,
estd Florianopolis. A proximidade ¢ maior ainda no caso de outras famosas cidades
turisticas, como Itapema, Porto Belo e Bombinhas.

O municipio de Tijucas ¢ dividido em 09 bairros que formam a chamada Zona
Urbana da cidade, e em 7 localidades que formam a Zona Rural da cidade, totalizando,
assim, 16 comunidades diferentes dentro da cidade. A zona urbana da cidade de Tijucas
¢ formada pelos bairros: Areias; Centro; Joaia; Pernambuco; Praca; Santa Luzia; Sul do
Rio; Universitario; XV de novembro. As comunidades que formam a zona rural de
Tijucas sdo: Campo Novo; Itinga; Morretes; Oliveira; Terra Nova; Timbé, todas estas
com boa produg¢do agropecudria. Também ha o bairro rural de Nova Descoberta, 0 maior
em populacdo (cerca de 2.000 habitantes) e 4area fora da 4rea urbana municipal,
caracterizado por vérias olarias e extragdo de minérios para a construgdo civil, além da
pecudria, mostrando uma boa for¢ca econdmica. Hoje cerca de 17% da populacdo mora
em areas rurais.

O indice IDHM de desenvolvimento social estd abaixo da média catarinense,
embora o crescimento economico da tltima década tenha melhorado a renda municipal,
projetando-se em perspectiva de avanco no indice de desenvolvimento social. A taxa de
vulnerabilidade social ¢ de cerca de 30%, niimero ainda alto, constituido por maes
solteiras sem o ensino fundamental completo, analfabetos, idosos sem previdéncia social,

desabrigados por problemas sociais.
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Tijucas, hoje, conta com 25 escolas e centros educacionais municipais, sendo trés
de 1°a0 9° ano; doze de 1° ao 5° ano; duas de ensino pré-escolar, que contam com criangas
de 4 e 5 anos; nove creches para criangas de 4 meses a 4 anos de idade. Além disto, o
municipio conta com mais quatro escolas estaduais, ofertando toda a Educagdo Bésica;
cinco escolas particulares e, o Senai, institui¢do voltada a formagdo técnica do cidadao.
Na area do ensino superior, os jovens contam com a Universidade do Vale do Itajai -
Univali oferecendo cursos presenciais e a distancia; o Senai, com cursos tecnélogos e,
ainda, outras institui¢des ofertando cursos a distancia, tanto na area da graduacdo como

de pos-graduacao.

1.2 BREVE ANALISE E CONTEXTO EDUCACIONAL DO MUNICIPIO

O municipio de Tijucas possui Instituicdes Educativas que atendem a Educacao
Infantil (Creche e Pré Escola) e Ensino Fundamental (anos iniciais e finais) na area
Urbana e Rural. E considerando as especificidades, oferece as modalidade de Educagao
Especial.

Na Educacdo Infantil, o atendimento comega a ser ofertado no bergario, para
criangas de 4 (quatro meses) a 2 (dois) anos de idade, no maternal de 2 (dois) a 3 (trés)
anos e no Pré-escolar, criangas de 4 (quatro) e 5 (cinco) anos.

No Ensino Fundamental, sdo atendidos estudantes de 1° ao 9° ano, até 16 anos de
idade. A Rede Municipal de Ensino garante a inclusdo de estudantes com deficiéncia em
todos os niveis e modalidades de ensino, em classes comuns, € no contra turno, na Sala

de AEE no Atendimento.



Tabela 1 Quadro de matriculas por etapa na Educacio Basica

14

Etapas e Modalidades Ano 2017 Ano 2018 Ano 2019 Ano 2020
Educagdo Infantil — zero 831 945 1.129

a 3 anos e 11 meses 1.134
Educagdo Infantil -4 a 5 865 976 1.052

anos e 11 meses 1.146
Ensino Fundamental — 1.855 1.836 1953

Séries Iniciais 1° ao 5 : : ) 2.086
ano

Ensino Fundamental — 1030 L074 1011

Séries Finais - 6° ao 9 ‘ : ’ 1.090
ano

Total de estudantes 4.581 4.831 5.145 5.456

Fonte: INEP — consulta Matricula (2020).

De acordo com o quadro de matriculas, sdo atendidos no ano de 2020 5.465
estudantes na Rede Municipal de Educacdo de Tijucas, no ultimo ano do Censo,
distribuidos em Institui¢des Educativas, entre Escolas Basicas Urbanas ¢ Rurais, Centros
de Educacgdo Infantil e Educacdo de Jovens e Adultos — NAES em parceria com a
Secretaria de Educacao do Estado de Santa Catarina.

Para conferir a qualidade de cada Instituicdo Educativa e Redes de Ensino, o
Ministério da Educagdo - MEC, criou em 2007, o Indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica — IDEB. Este indicador, elaborado pelo Instituto Nacional de Estudo e
Pesquisas Educacionais - INEP procura mostrar a qualidade da educagdo, considerando,
especificamente, dois aspectos: o fluxo, isto €, a progressdo ao longo dos anos; e o
desenvolvimento dos estudantes, ou seja, aprendizado.

Em Tijucas, o IDEB da rede publica esta dentro da média pretendida para os

anos, mas ¢ preciso garantir mais alunos aprendendo e com um fluxo escolar adequado.

Tabela 2 Média Geral do Municipio IDEB 2019

IDEB Observado Metas Projetadas

Municipio 2017 2019 2017 2019 2021
Tijucas 5.9 59 59 6.2 6.4
Fonte: Dados INEP (2020)

A média geral do Municipio se faz através do célculo total da Rede Municipal de
Ensino e da Rede Estadual de Ensino, gerando a nota final. O Municipio de Tijucas em

suas unidades escolares, apresentou media satisfatoria.
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Um dos fatores importantes, que dd a educacdo a qualidade demonstrada, diz
respeito & formagdo e qualificagdo profissional dos educadores, a qual conta com

professores, com habilitagdes especificas, conforme tabela abaixo;

Tabela 3 Habilitacdo dos professores da Rede Municipal de Tijucas

HABILITACAO DOS EDUCADORES 2020
Professores com Mestrado 02
Professores com Especializagio 207
Professores Graduados (Licenciatura) 146
Professores com Magistério 94
Total de profissionais

Fonte: Setor Recursos Humanos - SME — (2020)

Para o desenvolvimento de uma educacdo de qualidade se faz necessario a
capacitacdo dos professores que atuam diretamente com os estudantes no processo de
aprendizagem.

A Secretaria de Educacdo realiza um trabalho constante na oferta de formagao
continuada para os professores da rede municipal, respeitando cada etapa da Educacao
Bésica, buscando parcerias com instituicdes de qualidade na oferta de cursos,
capacitagdes, semindrios, palestras, entre outros.

Com a oferta de formacdo continuada os professores precisam de um momento
para planejar e colocar em pratica o que ¢ conhecido. Para um bom desempenho dos
estudantes na sala de aula, e o bom andamento das aulas, se faz necessario um momento
para planejar. Os professores do ensino fundamental e educacdo infantil dispdem de 1/3
de hora atividade na semana para planejar suas aulas, cumprindo esta carga horaria na
instituicao de ensino.

A Educacgdo Especial ¢ organizada em Classes do Ensino Regular e a sala de
Atendimento Educacional Especializado- AEE com acompanhamentos realizados por
equipe Pedagogica, Fonoaudidloga da Secretaria de Educagdo e Equipe de Saude
(parceria com a Secretaria Municipal de Saude).

A educagdo continua vivendo momentos de adaptacdes em especial no ano de
2020, quando o Brasil e 0 Mundo foram assolados pela Pandemia, causada pelo virus
Covid-19. Acreditava-se que seriam momentos passageiros e breves, contudo foi preciso
rapidamente pensar estratégia para continuidade do ano letivo, preservando a saude de

professores, estudantes, gestores e toda a comunidade.
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A educagdo brasileira tem passado por varias reformas educacionais. Acredita-se
que estas tendem acompanhar o desenvolvimento social, cultural, economico, politico.
No municipio de Tijucas, independentemente da posi¢do que os cidaddos ocupam na

sociedade, a educacdo ¢ prioridade e ofertada com qualidade.

1.2.1 — Plano de Atendimento periodo de Pandemia

A SME de Tijucas, diante dos fatos e da ndo defini¢do do retorno das atividades
presenciais, junto a Administragdo Municipal, buscou estratégias para continuidade do
ano letivo e que atendesse os estudantes.

A busca de alternativas para planejar e encontrar meios para que nossos alunos
tenham o minimo de aprendizagem, prospectando elementos para utilizagao de diferentes
ferramentas, envolvendo tecnologias, entre as quais a digital, rddio e mesmo materiais
impressos. Com a total mudanca na rotina da Secretaria de Educagdo e de todo os
Sistemas Municipais, se tém por missdo engajar a Comunidade Escolar, as equipes
administrativas e pedagdgicas no ambito dessa nova realidade que nos desafia. A
Educacao Publica Municipal preza por uma Educacao de qualidade para todos, e trabalha
incessantemente na criacdo de ferramentas capazes de atender todos os alunos da Rede
Municipal de Ensino, abarcando todos os niveis, pleiteando atender todas as criangas e
adolescentes com um minimo de qualidade, minimizando as perdas provocadas pelo
distanciamento social que, diga-se de passagem, ndo sabemos quando sera suspenso.

As agdes de carater metodologico, no universo da Educagao Infantil e no ciclo de
Alfabetizacdo, onde, por certo, se encontram os maiores desafios, as atividades incluem
as familias, para que colaborem no desenvolvimento das criancas através de estimulos,
interacdo e ludicidade, numa perspectiva de desenvolvimento e fortalecimento das
afetividades socioemocionais, buscando desenvolver objetivos/habilidades descritas no
Curriculo Catarinense para cada fase/ano escolar e também na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Ha, igualmente, o desejo de oferecer as familias elementos concretos para a
consecucao dessas estratégias, tais quais jogos, brincadeiras, histdrias, e outras atividades
que possam enriquecer e qualificar a convivéncia familiar € a0 mesmo tempo trabalhar
habilidades e conhecimentos previstos no curriculo. Nao podemos olvidar que todo esse
esfor¢o jamais substituird a pratica até entdo desenvolvida, pois a garantia de um ensino

de qualidade para todos e com equidade, s6 ocorre com a intervencao ¢ mediacao dos



17

professores (docentes). Sabemos que videos, textos, imagens, dudios, tecnologias as mais
diversas, nunca substituirdo o professor no ato de ensinar habilidades, conceitos e outros
saberes. Todavia, ¢ unanime a opinido, de que ndo podemos ficar tanto tempo afastados
de nossas criangas e adolescentes e nem deixar que fiquem tanto tempo sem contato com
o conhecimento cientifico. Assim, todas as condutas que estdo sendo e ainda serdo
perfectibilizadas, tém o conddo de tentar abrandar os enormes prejuizos causados ao
processo de aprendizagem durante o ano letivo de 2020.

Para acompanhar o Planejamento Emergencial da Secretaria Municipal de
Educacdo — periodo de distanciamento social por conta da pandemia do novo
Coronavirus, estd  disponivel no site da  Prefeitura  Municipal -
http://tijucas.sc.gov.br/secretarias/paginas/detalhe/planejamento-emergencial-covid-19-

73
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2 SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

A Secretaria Municipal de Educagdo de Tijucas conta hoje com profissionais
especializados, atuando na promogdo de uma educagdo de qualidade para todos. Assim,
para atender as especificidades de cada 4rea, organiza-se distribuida por setores
administrativos e pedagogicos.

A preocupagdo com educagdo, muito além que a propria organizacgao estrutural,
centraliza-se no contexto pedagogico e legal. Prova disto ¢ o olhar atento as questdes
elencadas no Plano Municipal de Educacdo - PME Lei 2.599 - 2015 (TIJUCAS, 2015)
elaborado de forma democratica, como a Proposta Curricular do Municipio alinhada as
discussdes da Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017) e a Proposta
Curricular de Santa Catarina - PCSC (SANTA CATARINA, 2019) sdo instrumentos
elaborados com a participagdo dos profissionais da educagdo e balizam todo o caminhar
pedagogico. Estes documentos definem as concepcdes de sociedade e de educagdo, que
oferecem bases firmes as agdes pedagogicas, podem-se encontrar a estrutura curricular
da Rede Municipal de Tijucas, bem como, o processo de transi¢cdo das diferentes etapas
da Educacdo Basica: educagdo infantil para os anos iniciais do ensino fundamental e dos
anos iniciais para os anos finais do ensino fundamental.

A Secretaria Municipal de Educacdo, também procura estreitar as relacdes entre
a Rede Municipal, Estadual e as institui¢des privadas, desenvolvendo atividades culturais
estimulando a participagdo de todos. Reconhece assim, a relevancia desta parceria e
compreende que todos trabalham para um bem comum: educacao de exceléncia.

A Secretaria Municipal de Educacao de Tijucas apresenta por;

MISSAO
Promover agdes institucionais que assegurem, no municipio de Tijucas, o
desenvolvimento de uma educacdo integral e humanizada, por meio de uma gestdo

publica democratica e inclusiva.

VISAO
Consolidar-se como uma secretaria comprometida com as politicas educacionais,

visando a qualidade e exceléncia da educacdo publica, do municipio de Tijucas.

OBJETIVOS
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= Promover educagdo que contribua para o exercicio pleno da cidadania.

= Garantir 0 acesso, a permanéncia e o sucesso das criancas e adolescentes na Rede
de Ensino.

= Assegurar o pluralismo de ideias, a liberdade de expressdo e os direitos das
criangas e dos adolescentes.

= Estabelecer relagdes democraticas e participativas no/com Sistema de Ensino.

U

Zelar pelo cumprimento da Legislagdo Educacional.

= Comprometer-se com o desenvolvimento integral e humanizado das criangas e
adolescentes.

= Definir diretrizes que orientem o planejamento, as praticas e a avaliacdo
educacional da Rede Municipal.

= Fomentar praticas educativas de qualidade e inclusivas.

= Valorizar o profissional da educacdo, por meio da organiza¢do da carreira e

formagdo continua.

2.1 ORGANIZACAO DA SECRETARIA DE EDUCACAO

A Secretaria Municipal de Educacdo de Tijucas ¢ amparada pela Lei Organica
Municipal e a Lei Complementar n°45/2016 que organiza o Sistema Municipal de
Educacao.

E um orgdo gestor, trabalhando de maneira articulada com os demais érgaos
administrativos.

Sabe das responsabilidades, especialmente pedagogicas que lhe competem, além
das administrativas burocraticas, que t€ém como foco principal, a garantia do direito a
educagdo para a comunidade de Tijucas, especialmente, mas ndo somente aquelas
matriculadas na rede municipal de ensino.

Para melhor compreensdo da estrutura de pessoal da SME, apresenta-se o

fluxograma;
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Imagem 1 Fluxograma Secretaria Municipal de Tijucas
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Fonte: elaboracao Tibola (2020)

As atividades da SME sdo coordenadas pela Secretaria Municipal de Educagdo, e

conta com varios departamentos que servem de apoio a atividades da Educacdo do

Municipio.

COORDENACAO DE EDUCACAO INFANTIL- CRECHE

O departamento de educacao infantil — Creche de 0 a 3 anos e 11 meses tem como
atribuicdes a gestdo das entidades que atendem criancas na faixa etdria
compreendida, quanto a contratacdo de professores e estagiarias, coordenacao de
formagdo continuada, paradas pedagodgicas, controle do nimero de vagas nas

entidades; articulacao do ano letivo.

COORDENACAO DE EDUCACAO INFANTIL- PRE ESCOLAR
O departamento de educagdo infantil — Pré Escolar de 4 a 5 anos e 11 meses, tem
como atribui¢cdes a gestdo das entidades que atendem criangas na faixa etaria

compreendida, quanto a contratacdo de professores e estagiarias, coordenacao de
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formacdo continuada, paradas pedagodgicas, controle do numero de vagas nas

entidades; articulacao do ano letivo.

COORDENACAO DE ENSINO FUNDAMENTAL I
O departamento de ensino fundamental compreende do 1° ao 5° anos e tem como
atribuigdes a gestdo das entidades que atendem criancas na faixa etaria
compreendida, quanto a contratacdo de professores e estagiarias, coordenacao de
formacdo continuada, paradas pedagodgicas, controle do numero de vagas nas

entidades; articulacao do ano letivo.

COORDENACAO DE ENSINO FUNDAMENTAL II
O departamento de ensino fundamental compreende do 6° ao 9° anos e tem como
atribuigdes a gestdo das entidades que atendem criancas na faixa etaria
compreendida, quanto a contratacdo de professores e estagiarias, coordenacao de
formacdo continuada, paradas pedagodgicas, controle do numero de vagas nas

entidades; articulacao do ano letivo.

COORDENACAO DE EDUCACAO ESPECIAL
O departamento de educagdo especial compreende o seu atendimento desde a
Educacao Infantil ao Ensino Fundamental. Tem como atribui¢des a contratagdo
de professores da area de educacdo especial e a organizagcdo do servigo de
educacdo especial na rede. Articulagdo da formacdo continuada para os

profissionais que atuam na educagao especial.

GESTORAS
Coordenar a parte administrativa, burocratica da entidade e a coordenagdo
pedagogica. As unidades que possuem gestoras e coordenadoras estas atendem a

parte pedagogica.

Conforme Plano de Carreira do Magistério Municipal de Tijucas - LEI

COMPLEMENTAR N°41/2015, ¢ atribuigdo dos Profissionais do Magistério:
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DIRECAO DE ESCOLA DE ENSINO FUNDAMENTAL

1. Elaborar as diretrizes gerais de agdo da escola na parte pedagdgica em consonancia com as diretrizes
da Administragdo Municipal;

2. Participar das diretrizes gerais de acdo da Secretaria Municipal de Educagdo na parte administrativa
de documentos e de pessoal em consonancia com as diretrizes da Administragdo Municipal;

3. Fundamentar pedagoégica e filosoficamente as agdes que emanardo das agdes determinadas para o
desenvolvimento do trabalho pedagogico em nivel de Educag¢ao Municipal;

4. Subsidiar o desenvolvimento de a¢des diretas na escola, no nivel de suporte pedagdgico, tais como:
a) Calendario Escolar;

b) Conselho de Classe;

c¢) Dias de Estudos;

d) Hora Atividade;

e) Atendimento Educacional Especializado;

f) Ampliagdo da jornada escolar;

g) Atividades Complementares;

h) Estratégias e motivagdo nas atividades de sala de aula;

1) Horario de Aulas;

j) Utilizagdo do Livro Didatico e de outros materiais pedagdgicos disponibilizados aos estudantes;

k) Organizagdo e uso da Biblioteca ou Sala de Estudos;

1) Organizagdo e uso dos laboratdrios escolares;

m) Projeto Politico Pedagogico;

n) Planejamento Financeiro da Escola;

0) Planejamento dos Professores;

p) Recuperagao de Estudos;

q) Regimento Escolar;

r) Registro de Informagoes;

s) Replanejamento, dentre outras;

5. Garantir e promover dias de estudo para os professores de todas as areas de Ensino;

6. Garantir a execugdo dos planejamentos dentro das diretrizes emanadas das agdes pedagdgicas em
nivel de Secretaria Municipal de Educagio;

7. Garantir que os professores ¢ demais funcionarios cumpram as determinacdes da escola;

8. Acompanhar o servico da Secretaria de escola;

9. Receber pais e estudantes sempre que acontecer algum problema na escola;

10. Cumprir as determinagdes do cargo de confianga que lhe foi concedido;

11. Trabalhar em consonancia com a Associagao de Pais e Professores;

12. Trabalhar em consonancia com o Conselho Escolar;

13. Fiscalizar e responsabilizar-se pela merenda escolar, no que se refere ao recebimento, conferéncia,
estoque, cardapio, preparo de alimentos, informagdes gerais para o servigo de Nutricdo da Secretaria
Municipal de Educacédo de Tijucas.

14. Supervisionar o funcionamento geral da escola;

15. Responsabilizar-se por todas as a¢des tomadas pelos envolvidos com a escola;

O cargo de Auxiliar de Direcdo tem a incumbéncia de realizar todas as atribui¢des da direg¢do de escola
em parceria com o diretor ou na auséncia deste, assumir integralmente todas as atribuigdes.

PROFESSORES — ATRIBUICOES

1. Ministrar aulas e orientar a aprendizagem dos estudantes;

2. Atualizar-se em sua area de conhecimento/atuagio participando de cursos de aperfeigoamento e/ou
capacitacdo, além dos cursos dos programas de formacao continuada;

3. Contribuir constantemente para o aprimoramento da qualidade do ensino;

4. Elaborar e cumprir o planejamento anual e de aula, bem como, o planejamento quinzenal/semanal,
conforme orienta¢des da Escola ou Secretaria Municipal de Educacao de acordo com a orientagdo do
Sistema Municipal de Ensino;

5. Fornecer dados através de preenchimento de diarios de classe, planejamento e outros documentos
apresentados ao professor;

6. Avaliar o desempenho dos estudantes de acordo com o regimento escolar, nos prazos estabelecidos;
7. Constatar necessidades biopsicossociais e cognitivas e encaminhar os estudantes aos setores
especificos de atendimento;
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8. Cooperar com os servigos de gestdo e orientagdo pedagogica e educacional;

9. Cooperar com os servigos de Supervisao Escolar e Orientagdo Educacional no que for estabelecido
para o Projeto Politico Pedagodgico da escola;

10. Cumprir as horas-atividade de acordo com o que a Unidade Escolar estabelecer;

11. Cumprir com os horarios pré-determinados pela escola;

12. Estabelecer formas alternativas de recuperagio de estudos para os estudantes que apresentarem
menor rendimento;

13. Executar o trabalho docente em consondncia com a proposta pedagogica da rede de ensino de
Tijucas;

14. Executar outras atividades compativeis com o cargo, determinado pela direcao da escola ou do
orgdo superior competente;

15. Informar os pais as datas de reunides na escola, quando solicitado pela dire¢ao ou quando o proprio
professor sentir necessidade;

16. Levantar, interpretar e formar dados relativos a realidade de sua(s) turma(s);

17. Manter-se atualizado sobre a legislagdo de ensino;

18. Participar da elaboragdo do regimento escolar e do projeto politico pedagdgico da escola;

19. Participar no processo de planejamento das atividades da escola e de reunides, encontros,
atividades civicas, culturais e conselhos de classe;

20. Participar, como convocado (a) de reunido, conselhos de classe, atividades civicas, reunides de
estudos;

21. Promover experiéncias de ensino e aprendizagem contribuindo para o aprimoramento da qualidade
de ensino;

22. Seguir as diretrizes do ensino, emanadas do 6rgdo superior competente;

23. Zelar pela aprendizagem do estudante;

24, Zelar pela disciplina e pelo material docente;

25. Atualizar-se em sua area de conhecimento/atuagao;

26. Cumprir com os horarios pré-determinados pela escola;

27. Cumprir com as demais atribui¢des inerentes ao seu cargo.

ORIENTADOR EDUCACIONAL

1. Desenvolver agdes no contexto educativo que colaborem para a promog¢do do desenvolvimento
humano, social e intelectual dos educandos;

2. Atuar em todas as etapas/modalidades da Educagdo Basica para atender as necessidades dos
estudantes, acompanhando e avaliando os processos educacionais, viabilizando o trabalho coletivo,
criando e organizando mecanismos de participagdo em programas e projetos educacionais, facilitando o
processo comunicativo entre a comunidade escolar e as associagdes a ela vinculadas;

3. Incumbir-se do aconselhamento vocacional dos estudantes, em cooperagdo com os professores, a
familia e a comunidade;

4. Promover a participagdo dos pais e estudantes no Projeto Politico Pedagogico;

5. Estabelecer estratégias em parceria com o Supervisor Escolar para garantir a participagdo de pais e
estudantes no Conselho de Classe;

6. Identificar e prestar apoio aos estudantes em necessidades pessoais e em dificuldades
comportamentais; em parceria com as familias.

7. Auxiliar aos estudantes em suas necessidades de saude e de relacionamento pessoal e institucional.
8. Auxiliar aos estudantes em suas dificuldades de aprendizagem;

9. Participar do processo de escolha de representantes de turmas (estudante, professor) com vistas ao
redimensionamento dos processos de ensino e de aprendizagem;

10. Avaliar juntamente com os professores, o resultado de atividades pedagogicas, analisando o
desempenho escolar e propondo novas oportunidades de aprendizagem aos estudantes que apresentam
dificuldades, objetivando a superacdo das mesmas.

11. Planejar e coordenar em conjunto com a Dire¢do e o Supervisor Escolar, as atividades escolares no
que concerne a calendario escolar, composi¢do de turmas, distribuicdo de carga horaria, lista de
materiais, escolha de livros didaticos, recreio pedagogico, dentre outros.

12. Planejar e coordenar as atividades referentes a matricula, transferéncia, adaptacdo de estudos,
equivaléncia, classificacdo, reclassificacdo e conclusio de estudos do estudante.
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13. Planejar e coordenar, junto ao Supervisor Escolar, as reunides pedagogicas, de Conselho de Classe
e com a comunidade escolar, objetivando a melhoria constante dos processos de ensino e de
aprendizagem.

14. Mediar conflitos disciplinares entre professores e estudantes de acordo com as normas de
convivéncia da escola e da legislagdo em vigor, levando ao conhecimento da Dire¢do quando necessario,
para os encaminhamentos cabiveis.

15. Acompanhar o rendimento e a frequéncia dos estudantes promovendo orienta¢cdes a0 mesmo ¢ ao
seu representante legal, encaminhando aos 6rgdos competentes, os casos que se fizerem necessarios.
16. Acompanhar e registrar as decisdes referentes ao atendimento feito ao estudante, quanto ao seu
rendimento escolar, como analisar, discutir ¢ avaliar constantemente os processos de ensino ¢ de
aprendizagem, redefinindo em conjunto com o professor.

17. Coordenar atividades de recuperagao de estudos e de aprendizagem, realizando reunides individuais
com os professores ¢ com o Conselho de Classe, com o intuito de discutir solugdes e sugerir mudancas
no processo pedagdgico.

18. Assegurar a regularidade da vida escolar do estudante.

19. Colaborar para assegurar a autenticidade, guarda, preservagao e o sigilo de todos os documentos que
tramitam no estabelecimento de ensino.

20. Participar dos cursos de formagdo, simposios, congressos, seminarios ¢ outros a fim de buscar
enriquecimento pessoal e desenvolvimento profissional.

21. Articular, facilitar, mediar e motivar, juntamente com o Supervisor Escolar, o processo de
autodesenvolvimento da equipe docente, através das agdes que promovam evolucdo positiva no
desempenho pedagodgico, nas relagdes de trabalho e nas atitudes frente as suas fungdes.

22. Levantar dados acerca da contextualizac@o historica da escola, das familias envolvidas, buscando
informagoes sobre as necessidades educacionais e sociais, caracterizando o perfil dos estudantes, com o
objetivo de fornecer subsidios para reflexdo das mudangas sociais, politicas, tecnologicas e culturais da
sua unidade escolar.

23. Buscar apoio junto a profissionais especializados possibilitando ao corpo docente atuar com pessoas
com deficiéncia, visando o atendimento com qualidade.

24. Propor a Dire¢do a infraestrutura necessaria para a escola, a fim de atender estudantes com
deficiéncia temporéria ou permanente.

25. Sugerir a Direcdo a compra ou recuperagdo de materiais, equipamentos ¢ recursos pedagogicos
necessarios a pratica pedagogica eficaz.

26. Promover agdes, em articulagdo com a Diregdo, que estimulem a utilizagdo dos espagos fisicos da
escola, como salas de aula, de informatica, laboratorio, sala de leitura, biblioteca e outros.

27. Elaborar e manter atualizados os registros ¢ informacdes estatisticas, analisando, interpretando e
divulgando os indices de desempenho da escola como aprovagao, reprovagdo, frequéncia e evasdo, a fim
de estabelecer novas metas para alcangar a eficiéncia institucional.

28. Cumprir com os horarios pré-determinados pela escola;

29. Buscar atualizagdo constante;

30. Cumprir com as demais atribui¢des inerentes ao seu cargo.

SUPERVISOR ESCOLAR

1. Garantir que a escola cumpra a sua fungao social de constru¢do do conhecimento;

2. Diagnosticar junto a comunidade escolar (direcdo, professores, pais, estudantes, APP) as suas reais
necessidades e recursos disponiveis e identificar a situagdo pedagogica da escola;

3. Coordenar as atividades que envolvem a formagao e a agdo do Conselho Escolar;

4. Promover e garantir a articulagdo entre escola, familia e comunidade;

5. Articular e coordenar a elaboragdo do Projeto Pedagogico, com foco na proposta pedagogica que
defina as linhas norteadoras do curriculo escolar, os principios metodologicos, os procedimentos
didaticos, as concepgdes de conhecimento e de avalia¢do, entre outros.

6. Providenciar, junto a administragdo superior, recursos financeiros, materiais, fisicos ¢ humanos
necessarios a viabiliza¢do do Projeto Politico Pedagogico na escola;

7. Coordenar, juntamente com o diretor e secretario de escola, o Conselho de Classe em seu
planejamento, execugdo, avaliagdo e desdobramentos;

8. Coordenar a elaboragdo e acompanhar a execucao do planejamento curricular;

9. Desenvolver estratégias para assegurar o cumprimento da fung@o precipua da escola ptblica quanto a
garantia do acesso, da permanéncia e &xito no percurso escolar do estudante;

10. Coordenar, no ambito da escola, as atividades de desenvolvi-mento profissional;

11. Promover a avaliagdo permanente do curriculo visando o replanejamento;
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12. Buscar formas para o acesso e a permanéncia do estudante na escola;

13. Promover o aperfeicoamento permanente de professores através de reunides pedagogicas, encontros
de estudos visando a constru¢ao das competéncias do docente;

14. Orientar o trabalho do professor para a elaboragdo de um curriculo escolar contextualizado, que
garanta a adogdo de conhecimentos atualizados, relevantes e adequados a legislagdo vigente;

15. Prover estratégias para a recuperagdo dos estudantes de menor rendimento;

16. Promover a revisdo/construcdo de estratégias pedagodgicas que visam superar a rotulagdo e
discriminagdo de alguns grupos de estudantes;

17. Participar da elabora¢do do Regimento Escolar;

18. Mediar conflitos disciplinares entre professores e estudantes de acordo com as normas de
convivéncia da escola e da legislacdo em vigor, levando ao conhecimento da Dire¢do quando necessario,
para os encaminhamentos cabiveis;

19. Promover a andlise critica dos textos didaticos e a elaboracdo de materiais didaticos mais adequados
aos estudantes e coerentes com as concep¢des do homem e da sociedade que direcionam a agdo
pedagogica;

20. Influir para que todos os funciondrios da escola se comprometam com o atendimento as reais
necessidades dos estudantes;

21. Planejar e coordenar em conjunto com a Dire¢do, as atividades escolares no que concerne a
calendario escolar, composi¢ao de turmas, distribui¢ao de carga horaria, lista de materiais, escolha de
livros didaticos, recreio pedagogico, dentre outros;

22. Estimular e promover iniciativas de participacdo e democratizagdo das relagdes na escola;

23. Ministrar curso, palestra ou aula de aperfeicoamento e atualizagdo do corpo docente, realizando-as
em servigo, com o intuito de contribuir para o desenvolvimento qualitativo dos profissionais;

24. Estimular e orientar o professor na realizacdo de auto avaliagdo e avaliagdes bilaterais com seus
estudantes;

25. Assegurar o cumprimento dos dias letivos e das cargas horarias estabelecidas;

26. Participar dos cursos de formacgdo, simposios, congressos, seminarios ¢ outros a fim de buscar
enriquecimento pessoal e desenvolvimento profissional.

27. Articular, facilitar, mediar e motivar o processo de autodesenvolvimento da equipe docente, através
das agdes que promovam evolugdo positiva no desempenho pedagogico, nas relagdes de trabalho e nas
atitudes frente as suas fungoes.

28. Promover agdes, em articulagdo com a Diregdo, que estimulem a utilizagdo dos espagos fisicos da
escola, como salas de aula, de informatica, laboratorio, sala de leitura, biblioteca e outros.

29. Elaborar e manter atualizados os registros ¢ informacdes estatisticas, analisando, interpretando e
divulgando os indices de desempenho da escola como aprovagao, reprovagdo, frequéncia e evasdo, a fim
de estabelecer novas metas para alcangar a eficiéncia institucional.

30. Estimular o aperfeicoamento e a atualizacdo do corpo docente, incentivando a participagdo em cursos
de formacao, grupos de estudo, reunides, palestras, simpdsios, seminarios ¢ forum, a fim de contribuir
para o crescimento pessoal e profissional.

31. Elaborar pareceres, informes técnicos e relatorios, realizando pesquisas, entrevistas, fazendo
observagdes e sugerindo medidas para implantacdo, desenvolvimento aperfeicoamento de atividades em
sua area de atuacao.

32. Cumprir com os horarios pré-determinados pela escola;

33. Buscar atualizacdo constante;

34. Cumprir com as demais atribui¢des inerentes ao seu cargo.

COORDENADOR PEDAGOGICO

1. Garantir que a escola cumpra a sua fungdo social de constru¢do do conhecimento;

2. Diagnosticar junto a comunidade escolar (dire¢do, professores, pais, estudantes, APP) as suas reais
necessidades e recursos disponiveis e identificar a situagdo pedagogica da escola;

3. Coordenar as atividades que envolvem a formagao e a agdo do Conselho Escolar;

4. Promover e garantir a articulagdo entre escola, familia e comunidade;

5. Informar os pais ou responsaveis sobre a frequéncia e o rendimento dos estudantes, bem como sobre
a execugdo do Projeto Politico Pedagogico da escola;

6. Coordenar a elaboragdo do Projeto Politico Pedagdgico acompanhando sua execugao e oferecendo
subsidios atualizados para os docentes;

7. Providenciar, junto a administragdo superior, recursos financeiros, materiais, fisicos ¢ humanos
necessarios a viabilizagdo do Projeto Politico Pedagogico na escola;

8. Coordenar, juntamente com o diretor e secretdrio de escola, o0 Conselho de Classe em seu
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planejamento, execugdo, avaliagdo e desdobramentos;

9. Coordenar a elaboragdo e acompanhar a execugdo do planejamento curricular garantindo que a
realidade do aluno seja ponto de partida e o redirecionador permanente do curriculo;

10. Coordenar, no ambito da escola, as atividades de desenvolvimento profissional;

11. Promover a avaliagdo permanente do curriculo visando o replanejamento;

12. Buscar formas para o acesso e a permanéncia do estudante na escola;

13. Promover o aperfeigoamento permanente de professores através de reunides pedagogicas,
encontros de estudos visando a construgdo das competéncias do docente;

14. Garantir a unidade teoria-pratica, metodologias alternativas para promogao da aprendizagem e
recursos didaticos mais adequados a promocao das aprendizagens;

15. Prover estratégias para a recuperagdo dos estudantes de menor rendimento;

16. Promover a revisao/construcdo de estratégias pedagogicas que visam superar a rotulagéo e
discriminagdo de alguns grupos de estudantes;

17. Participar da elaboracdo do Regimento Escolar;

18. Trabalhar coletivamente para que a escola ndo se desvie de sua verdadeira fungao;

19. Promover a analise critica dos textos didaticos e a elabora¢do de materiais didaticos mais
adequados aos estudantes e coerentes com as concepgoes do homem e da sociedade que direcionam a
acdo pedagogica;

20. Influir para que todos os funcionarios da escola se comprometam com o atendimento as reais
necessidades dos estudantes;

21. Contribuir para que a organizagdo de turmas e o horario escolar considerem as condigdes materiais
de vida dos estudantes;

22. Estimular e promover iniciativas de participacdo e democratizagdo das relagdes na escola;

23. Assegurar o cumprimento dos dias letivos e das cargas horarias estabelecidas;

24. Elaborar estudos, levantamentos qualitativos e quantitativos indispensaveis ao desenvolvimento do
sistema ou rede de ensino ou da escola;

25. Cumprir com os horarios pré-determinados pela escola;

26. Buscar atualizagdo constante;

DIRECAO DE CENTROS DE EDUCACAO INFANTIL

1. Elaborar diretrizes gerais de agdo no Centro de Educagio Infantil, na parte pedagogica em
consonancia com as diretrizes da Administragdo Municipal;

2. Participar das diretrizes gerais de acdo da Secretaria Municipal de Educagio parte administrativa de
documentos e de pessoal em consonancia com as diretrizes da Administragdo Municipal;

3. Fundamentar pedagoégica e filosoficamente as agdes que emanardo das agdes determinadas para o
desenvolvimento do trabalho pedagogico em nivel de Educag¢ao Municipal;

4. Subsidiar o desenvolvimento de a¢des diretas no Centro de Educagao Infantil, em nivel de suporte
pedagdgico, tais como:

a) Calendario Escolar;

b) Conselho de Classe;

c¢) Dias de Estudos;

d) Hora Atividade;

e¢) Atendimento Educacional Especializado;

f) Estratégias e motivagdo nas atividades de sala de aula;

g) Estratégias de adaptag@o das criangas menores aos espacos institucionalizados da Educagdo Infantil;
h) Organizagdo e uso da Biblioteca e/ou Brinquedoteca da Educagio Infantil;

1) Organizagao dos patios e demais areas externas;

j) Planejamento Financeiro da Instituicdo de Educag@o Infantil;

k) Planejamento dos Professores;

1) Projeto Politico Pedagodgico;

m) Regimento Escolar;

n) Registro de Informagdes;

0) Replanejamento;

5. Garantir e promover dias de estudo para os professores de todas as areas de ensino;

6. Garantir a execugdo dos planejamentos dentro das diretrizes emanadas das a¢des pedagodgicas em
nivel de Secretaria Municipal de Educagio;

7. Garantir que os professores ¢ demais funcionarios cumpram com as determinagdes do Centro de
Educagdo Infantil;
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8. Receber pais e estudantes sempre que for necessario;

9. Cumprir as determinagdes do cargo de confianga que lhe foi concedido;

10. Trabalhar em consonancia com a APP e com o Conselho Escolar;

11. Fiscalizar e responsabilizar-se pela merenda escolar, no que se refere ao recebimento, conferéncia,
estoque, cardapio, preparo de alimentos, informagdes gerais para o servico de Nutricdo da Secretaria
Municipal de Educacédo de Tijucas.

12. Supervisionar o funcionamento geral do Centro de Educagao Infantil;

13. Responsabilizar-se por todas as a¢des tomadas pelos envolvidos com a Instituigdo de Educagio
Infantil;

A direcdo Adjunta tem a incumbéncia de realizar todas as atribui¢des da dire¢@o de escola em parceria
com o diretor ou na auséncia deste, assumir integralmente todas as atribuicdes.

SECRETARIA DE ESCOLA

1. Coordenar e executar as tarefas da secretaria escolar;

2. Organizar e manter em dia o protocolo, o arquivo escolar e o registro de assentamentos dos
estudantes, de forma a permitir, em qualquer época, a verifica¢ao da identidade e regularidade da vida
escolar do aluno e a autenticidade dos documentos escolares;

3. Redigir e expedir toda a correspondéncia oficial da Unidade Escolar;

4. Organizar e manter em dia a coletinea de leis, regulamentos, diretrizes, ordens de servigo,
circulares, resolugdes e demais documentos;

5. Auxiliar na elaboragado de relatérios;

6. Rever todo o expediente a ser submetido a despacho do Diretor;

7. Apresentar ao Diretor, em tempo habil, todos os documentos que devem ser assinados;

8. Coordenar e supervisionar as atividades referentes a matricula, transferéncia, adaptagio e conclusao
de curso;

9. Assinar juntamente com o Diretor, os documentos escolares que forem expedidos, inclusive os
certificados;

10. Preparar e secretariar reunides, quando convocado pela direcao;

11. Zelar pelo uso adequado e conservagao dos bens materiais distribuidos a secretaria;

12. Comunicar a dire¢ao toda irregularidade que venha a ocorrer na secretaria;

13. Organizar e preparar a documentagao necessaria para o encaminhamento de processos diversos;
14. Conhecer a estrutura, compreender e viabilizar o funcionamento das instancias colegiadas na
Unidade Escolar;

As unidades escolares estdo distribuidos em atendimentos e localizagdo conforme

Tabela 04;

Tabela 4 Unidades Escolares no Municipio de Tijucas

UNIDADE ESCOLAR ATENDIMENTO LOCALIZACAO

EEF Santa Terezinha 1°a0 9° ano Urbana
EEF José Feller Pré- Escolar ao 5° ano Rural

EEF Walter Vicente Gomes 1°a0 9° ano Urbana
EEF Ondina M?* Dias 1°a0 9° ano Urbana
EEF Mercedes Julia Adao Pré-Escolar ao 5° ano Urbana
CEI Nair Ferreira Creche Urbana
CEI Mauri Afonso da Silva Creche Urbana
CEI Prof. Marco Aurélio Creche Urbana
CEI Silvia Telles Creche Urbana
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EEF Marcilio Marcos da Silva Pré-Escolar ao 4° ano Urbana
CEI Olegario Joao Clemes Creche Urbana
CEI Eneide Mannerich dos Santos Creche Urbana
EEF Madre Sabina Educagao Infantil ao 5° ano Rural
EEF Campo Novo 1° a0 5° anos rural
PE Crianga Feliz Pré - Escolar Urbana
EEF Monsenhor Augusto Zucco 1° ao 5° anos Rural
CEI Mae Aurora Creche Urbana
CEI M* Zilda Peixer Creche Urbana
PE Cirandinha Pré-Escolar rural
CEI M? Helena Machado Creche e Pré-escolar urbana
CEI Manoel dos Anjos Educagao Infantil ao 3° ano Urbana
EEF Joao Caetano Pré-Escolar ao 5° ano Urbana
NAES Educagdo de Jovens e Adultos Urbana

Fonte: SME (2020)

COORDENACAO DE PROGRAMAS E PROJETOS DE DESENVOLVIMENTO

DA EDUCACAO - FNDE

A coordenagdo do FNDE tem por fun¢do questdes de programas e projetos que se
relacionam com: financiamento da Educagdo e de politicas publicas, no ambito
federal, estadual e municipal; Estruturacao de obras educacionais; Formagao para
gestores escolares referente ao dinheiro direto na escola, programas e projetos;

Sistemas e programas federais; Conselhos municipais escolares.

DEPARTAMENTO PESSOAL

E responsavel por todas as contratagdes de professores temporarios, professores
auxiliares, agente de servigcos gerais e outros; alteracdo da carga hordria de
funciondrios; licencas de tratamento de satde, maternidade, paternidade, por luto,

para tratar de interesses particulares, licenga premio e casamento.

DEPARTAMENO DE TECNOLOGIA

E responsavel por manter a parte tecnoldgica da Secretaria de Educacdo das
escolas em condigdes de acesso para o bom desenvolvimento de atividades
pedagbgicas e burocraticas em especial o Sistema Betha (sistema de matricula,
frequéncia, planejamento, contetido, de uso dos profissionais de educagio, bem
como das familias e que interliga as Unidades Escolares com dados dos estudantes

da rede municipal).
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RECEPCIONISTA
Receber pessoas com cortesia e presteza; processar diariamente correspondéncia
recebida e a ser enviadas; atender ao telefone de acordo com as normas e
procedimento inerentes a funcao; anotar detalhadamente as mensagens, com data,
numero do telefone e nome da pessoa e/ou da empresa; realizar trabalho de equipe,
cooperando com os demais servidores e ajudando-os quando necessario; operar
fax e/ou PABX; executar outras atividades correlatas que lhe forem designadas

pelo superior imediato.

SETOR DE COMPRAS:
Licitag¢do — Registro de Pregos: solicita-se 03 (trés) or¢amentos, média de preco,
validade de 1 (um) ano. Pregdo Presencial: solicita-se 03 (trés) orcamentos,
média de prego, com validade s6 no decorrer do ano realizado o processo. Compra
Direta: solicita-se 03 (trés) or¢gamentos, verifica-se o orgamento com o valor mais
baixo, e o tipo de compra ¢ imediato.
Processo de compras - Ap6s a Licitagdo feita, gerado a homologacgdo, peco uma
AF (autorizagdo de fornecimento) no setor de compras da Prefeitura com o
material que preciso;
Entrega e Notas Fiscais — a entrega ¢ realizada em depodsito proprio, recebido e
conferido pelo responséavel. As notas fiscais recebidas e anotadas em protocolo
para melhor acompanhamento e seguranga.
Fechamento do més: Todas as notas que chegam ao depodsito sdo anotas e feito
uma relagdo de gastos somados sempre no ultimo dia do més. O mesmo ¢ feito
direto no setor de compras onde juntamos os totais e vimos o resultado final.
Manuteng¢do das escolas: solicitacdo realizada através dos gestores que
encaminham a demanda para a SME que solicita ao setor responsavel, que
autoriza a compra necessaria para a demanda solicitada.
Fornecedores e setor de compras: Todo pedido de material e todo pedido de mao
de obra, como: Servigo de Pedreiro; Pintor; Manutengdo de escolas; Limpa fossa;
Vidragaria; Eletricista; Marceneiro e outros. Sai o pedido do setor de compras, o
mesmo agenda com os Fornecedores que vao até o local necessitado fazem a
avaliacdo do servigo , onde pode ser feito por hora ou m? ,dependendo do servigo

e da licitag@o. Setor de compras autorizando, inicia-se o servigo.
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SETOR DE TRANSPORTE

Sobre as linhas : Setor de transporte passa para o setor de compras o relatério de
linhas a ser utilizada no decorrer do ano, monta-se a licitacdo, todo o processo
acima descrito e se encaminha a licitagdo. Saindo a licitagdo setor de compras ¢
responsavel apenas pelas notas fiscais, recebimento e certificagdo, o restante tudo
com setor de transporte.

Sobre manutengdo dos veiculos: O veiculo vai até a mecanica que ganhou a
licitagdo, faz um orcamento do concerto, setor de compras leva a prefeitura no
departamento financeiro onde ¢ autorizado o valor do concerto, ¢ pedido a AF
(autorizagdo de fornecimento) e sé assim feito o concerto necessario.

Sobre as Passagens para funcionarios. Feito o mesmo processo de licitagdo,
compra, ¢ AF. Responsavel pelos transportes entra em contato com a empresa que
separa as passagens e vai pegar, faz a distribuicao para os funcionarios conforme
anecessidade de cada um. Setor de compras finaliza, encaminhando a NF ao setor

responsavel, certificada.

SETOR DISTRIBUICAO MERENDAS
Este setor tem por responsavel a Nutricionista, que atende a rede municipal de
ensino, que tem por base os pardmetros o Programa Nacional de Alimentagdo
Escolar (PNAE). Tem por fung¢do a elaboracdo do cardapio da merenda escolar,
estar nas licitagdes e chamadas publicas que compreendem a agricultura familiar.

E exercer todas as fungdes descritas em seu contrato.

COORDENADORA DE MERENDEIRAS E AUXILIARES DE SERVICOS
GERAIS
Define a quantidade de merendeiras e auxiliares de servigos gerais por unidade
escolar, considerando o numero de alunos a serem atendidos, a rotina de
distribui¢do da merenda, carddpio e espago fisico da unidade. A contratagdo ¢
realizada por concurso publico ou processo seletivo. Estas estdo distribuidas(os)
nas rede conforme tabela abaixo, totalizando 66 (sessenta e seis) merendeira e 80

(oitenta) auxiliares de servigos gerais.



Tabela S Distribuicio de Merendeiras e Agentes de Servi¢os Gerais por Unidades Escolares.

Unidade escolar | Merendeiras | Merendeiras | Auxiliares Auxiliares Total Total Total
efetivas contratadas efetivos contratados | efetivos | contratados | geral
EEF Santa 4 1 1 3 5 4 9
Terezinha
EEF José Feller 1 1 0 0 2 0 2
EEF Walter 5 2 2 4 7 6 13
Vicente Gomes
EEF Ondina M* 4 4 1 6 5 10 15
Dias
EEF Mercedes 5 0 1 1 6 1 7
Julia Adao
CEI Nair Ferreira 1 1 0 2 1 3 4
CEI Mauri 1 1 0 2 1 3 4
Afonso da Silva
CEI Prof. Marco 2 1 0 2 2 3 5
Aurélio
CEI Silvia Telles 1 0 0 1 1 1 2
EEF Marcilio 1 1 0 0 1 1 2
Marcos da Silva
CEI Olegario 1 1 0 2 1 3 4
Jodo Clemes
CEI Eneide 1 1 1 2 2 3 5
Mannerich dos
Santos
EEF Madre 1 1 0 2 1 3 4
Sabina
EEF Campo 1 0 0 1 1 1 2
Novo
PE Crianga Feliz 3 0 0 1 3 1 4
EEF Monsenhor 1 0 1 0 2 0 2
Augusto Zucco
CEI Mae Aurora 2 0 0 2 2 2 4
NAES 2 0 1 0 2 1 3
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CEI M? Zilda 0 6 1 5 1 11 12
Peixer
PE Cirandinha 1 0 0 0 1 0 1
CEI M? Helena 5 3 1 3 6 6 12
Machado
CEI Manoel dos 4 6 3 7 7 13 20
Anjos
EEF Jodo 2 0 2 2 4 2 6
Caetano
Centro de 1 0 0 0 1 0 1
distribuigo
Secretaria de 1 0 0 0 1 0 1
Educagao
Outras 0 0 0 2 0 2 2
Secretarias
Total 51 30 15 50 66 80 146

Fonte: Secretaria Municipal de Educagao e Departamento Pessoal (2020)

COORDENADORA DE RECEBIMENTO, DISTRIBUICAO E CONTROLE DE
ESTOQUE
Responsavel por recebimento, conferencia, distribui¢do, organizagdo da escala de
entrega e controle de estoque de produtos alimenticios, descartaveis, produtos de

limpeza, utensilios, material de expediente e mobilia.

AUXILIAR DE ESTOQUE E APOIO
Com o pedido em maos os auxiliares fazem a separacao dos itens por unidade
escolar, de acordo com a rota e tipo de material, que ¢ estabelecido pela

coordenadora de recebimento, distribuicao e controle de estoque.

MOTORISTA
Dirigir e conservar automoveis, transportar pessoas € materiais, incluindo géneros
alimenticios, em expedientes externos junto a estabelecimentos e reparti¢cdes

diversas. Providenciar o abastecimento de combustivel, agua e lubrificantes.

FONOAUDIOLOGO

Na educagdo, transmitir conhecimentos especificos da area para os individuos

envolvidos no processo de desenvolvimento da crianga, conforme plano a ser
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desenvolvido pelo profissional juntamente com a Secretaria Municipal de
Educagdo. Na area da satde, o fonoaudidlogo deve procurar participar da
elaboracdo de politicas de saude junto as autoridades competentes, na organizagao
oral e escrita, voz e audigdo, que visem a pesquisa, promoc¢ao da satde, prevengao

diagnostico, habilitagdo e reabilitacdo.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

O Projeto Politico Pedagogico da SME de Tijucas tem como fundamento a Teoria
Sécio-Historica ou Histdrico-Cultural, de Lev Semenovich Vygotsky. A Teoria Socio-
Historica entende o aprendizado humano tendo como base a natureza social, e a
Pedagogia Historico-Critica empenha-se em colocar a educacdo a servico da
transformagdo das relagdes sociais. Ja Didatica da Pedagogia Historico-Critica leva para
a sala de aula o processo dialético — acao — reflexdo — acdo, trabalhando o conhecimento
cientifico.

Essas vertentes, entdo garantem a fundamentagao teorica e o parametro orientador

do trabalho docente, que leva a producdo do conhecimento socialmente elaborado.

3.1 TEORIA SOCIO-HISTORICA

A teoria socio-historica (Vygotsky) ndo ignora as defini¢des bioldgicas da espécie
humana; mas atribui grande importancia a dimensdo social, que d4 instrumentos e
simbolos capazes de mediar a relacdo da pessoa com o mundo, e fornecem mecanismos
psicologicos e maneiras de agir no mundo. Assim, o aprendizado ¢ considerado um
aspecto fundamental no processo de desenvolvimento das fungdes psicologicas
superiores. (Rego 1999).

As ideias principais de Vygotsky estdo na - relacdo dialética entre individuo-
sociedade, o homem transforma o seu meio e, consequentemente, a si mesmo. Isso da
origem as caracteristicas humanas; - as fungdes psicologicas superiores, t€ém uma origem
cultural e se originam nas relagdes entre individuo e seu contexto sociocultural, - relacio
com o mundo, ¢ mediada por “ferramentas” criadas pelo homem; - o cérebro ¢ a base
bioldgica de fung¢des mentais (Correia et al., 2001).

Segundo Correia et al.(2001), Vygotsky propde que o conhecimento ndo se da a
partir da interacdo direta sujeito-objeto. Em esséncia, essa interagdo ¢ mediada através de
instrumentos e signos. Os instrumentos sdo objetos do mundo fisico. A possibilidade de
transformagdo desta pelo homem seria infinitamente menor se ele ndo houvesse
desenvolvido e aprimorado os instrumentos que auxiliariam a sua intervengao no mundo.

Os estudos de Rego (1999), Vygotsky identifica dois niveis de desenvolvimento:

o primeiro se refere as conquistas ja efetivadas (nivel de desenvolvimento real ou afetivo),
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e o segundo, se relaciona as capacidades em vias de serem construidas (nivel de
desenvolvimento potencial).

Afirma-se ainda que Vygotsky considera a distancia entre aquilo que a crianga ¢
capaz de fazer de forma autonoma (nivel de desenvolvimento real) e aquilo que ela realiza
em colaboracdo com outros elementos de seu grupo social (nivel de desenvolvimento

proximal) como uma “zona de desenvolvimento proximal” (ZDP) (REGO, 1999).

3.2 PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Essa pedagogia ¢ relacionada a concepgao dialética, na versdo do materialismo
historico, com fortes afinidades, no que ser refere as suas bases psicoldgicas, com a
psicologia histérico-cultural desenvolvida por Vygotsky.

A educacao ¢ entendida como mediacdo no seio da pratica social global. A pratica
social se pde como o ponto de partida e de chegada da pratica educativa.

Isso da origem ao método pedagodgico que parte da pratica social. Neste sentido,
professor e aluno estdo inseridos igualmente no contexto educativo, mas ocupam posi¢des
diferentes.

Essas posi¢des diferenciadas sdo necessarias para compreenderem e
encaminharem solu¢des de problemas apresentados pela pratica social. Cabe aos
momentos intermediarios identificar questdes apresentadas pela pratica social
(problematizagdo), ter os instrumentos tedricos e praticos que permitam a compreensao e
solugdo (instrumentagdo), além de viabilizar sua incorporacdo como elementos

integrantes da propria vida dos alunos (catarse).

3.3 DIDATICA DA PEDAGOGIA HISTORICO CRITICA

Entendemos que a metodologia utilizada nas escolas contribui, tanto para o
sucesso quanto para o fracasso do processo ensino-aprendizagem.

A pratica docente, de maneira geral ¢ pautada em conhecimentos ainda
superficiais do conhecimento sobre os fundamentos da educag¢do, o que leva os
professores a fazerem de sua pratica um misto de varias tendéncias dentro da estrutura

tradicional, hesitando entre concepgdes escola novistas e libertarias.
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Devido as informagdes que recebem, os docentes t€ém um discurso proximo do
ideal, entretanto suas praticas ainda estdo arraigadas no seu cotidiano.

Nas ultimas décadas a Pedagogia Histdrico-Critica ¢ tida como uma perspectiva
educacional que permite o resgate da importdncia da escola e da reorganizagdo do
processo educativo.

Chamada de Pedagogia Historico-Critica, por Saviani, pois, no que diz respeito
ao Historico: a educacdo também interfere sobre a sociedade, contribuindo para a sua
transformag¢do; com relacdo a ser considerada Critica: pelo fato de ter consciéncia da
determinagdo exercida pela sociedade sobre a educacdo.

Neste sentido, a SME de Tijucas entende que esta didatica contribui para a
formagdo dos seus estudantes, que ao longo dos tempos, poderdo interferir em questdes

que levam a transformagao da sociedade.

4 ORGANIZACAO CURRICULAR DOS NIVEIS E MODALIDADES DE
ENSINO
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A LDB 9394/96 define principios e objetivos curriculares gerais para a Educagao
Bésica, em todo o pais e considera: dias letivos e carga horaria minima, base nacional
curricular comum e diversificada.

De modo geral, na Educacdo Basica, o curriculo ¢ formado pelas experiéncias
educacionais em torno dos conhecimentos, das relagdes sociais. Procura aproximar essas
vivencias e saberes dos estudantes com a histéria de vida que carregam consigo e que
caracterizam conhecimentos historicamente produzidos.

Os conhecimentos educacionais tém como base as orientagdes das Diretrizes
Curriculares Nacionais, da Secretaria de Educagdo, da Instituicdo educativa e dos
professores que, baseados na area de formagao e atuagdo, tém a condi¢do de selecionar o
que ¢ fundamentalmente importante para a constituicdo do sujeito social, cultural e
cidadao.

De acordo com Saviani (2005), o curriculo tem papel decisivo na organizagao das
acOes educacionais, e se faz presente em todos os momentos, sejam eles rotineiros, sejam
eles formadores de aprendizagens mais sistematizadas, quem envolvem professores,

estudantes e a comunidade educativa, em geral.

4.1 EDUCACAO INFANTIL E DIRETRIZES ESTRUTURANTES

A Educagdo, na Constitui¢ao Federal de 1.988 (Artigo 205) ¢ configurada como um
direito de todos e um dever do Estado e da familia. Com efeito desta legislacao, o direito
a educacdo infantil estd melhor detalhado, nos incisos do art. 208, que disciplina a
efetivagdo do direito a educacdo mediante a garantia de:

I - educacdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade propria; (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n® 59, de 2009)

IV - educagdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos
de idade; (Redacao dada pela Emenda Constitucional n° 53, de 2006)

Focalizando-se mais diretamente a Educagdo Infantil, com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo 9394/96, esta ganha um novo enfoque: passa a ser definida como a
primeira etapa da Educagdo Bésica e, seus direcionamentos se encaminham, mais
efetivamente, para a busca da qualidade no cuidar e educar.

Assim, a Educagdo Infantil passa a ser vista como um direito da crianca e, ndo

apenas, uma necessidade da familia. Nesse contexto, a estruturagdo dos servigos ofertados
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necessita uma organizagado tedrico e pratica que balizada nos principios da democracia,
de uma escola inclusiva e igualitaria, com foco no desenvolvimento integral das criangas,
ou seja, nos aspectos fisico, psicologico, intelectual e social.

Em consonancia com a legislagdo federal, o Municipio de Tijucas incumbir-se-4,
prioritariamente, através da Lei Complementar N° 45/2016, Art. 3°, Inciso I: “Educagdo
infantil, destinada as criangas na faixa etaria de 0 (zero) ano a 5 (cinco) anos e 11 (onze
meses) em creches e pré-escolas”.

A visdo de crianga e infancia tem se expandido e vem, ganhando novas vertentes
a partir dos estudos mais direcionados a infancia. A crianca deixou de ser vista como um
adulto em miniatura, desde o século VXIII e passou a ser percebida com suas
especificidades. Logo, um sujeito singular que se constroi na relagdo com o outro € o
meio, um sujeito historico de direitos. Assim, a crianca tem direito a vida enquanto
infancia, uma vida ativa e com caracteristicas especificas e deve ser respeitada neste
sentindo. Nao se concebe mais uma educagao focada na preparacio para o futuro, ja que
a vida se faz no aqui agora: com vivéncias na infancia em bases firmes, o futuro sera
consequéncia.

Compreendendo a infincia e sua relevancia no processo de ensino-aprendizagem
e, mais que isso, no processo de constru¢do do devir, ¢ que se faz mister valorizar e
priorizar o brincar. KISHIMOTO, reafirmando o dito de Vygotisky (2000), destaca que
a brincadeira favorece o desenvolvimento da autonomia, pois proporciona a tomada de
decisdo, bem como, contribui para que a crianga possa “expressar sentimentos e valores,
conhecer a si, aos outros € 0 mundo” (KISHIMOTO, 2010, p. 01). Nao se pode esquecer
que a brincadeira amplia a relacdo interpessoal, contribuindo significativamente para o
desenvolvimento dos aspectos sociais, tanto quanto, emocionais.

Desde a vida intrauterina, a crianga ja demonstra atividade do brincar com o
proprio corpo, do qual podemos inferir que ¢ lidica por natureza; brincando conhece a si
mesma ¢ o mundo que estd a sua volta. Contudo, a brincadeira construida culturalmente
e, mesmo a brincadeira de reproducdo da vida, sdo forjadas a partir do contato com o
mundo e estd impregnada da vida sociocultural. Assim, ¢ preciso deixar brincar, mas,
sobretudo, construir o brincar respeitando seu direito a liberdade e ao proprio direito de
brincar.

Inumeros Pesquisadores (CORSARO, 2002; 2004; SARMENTO; PINTO, 1997,
FERREIRA, 2002; JAMES; PROUT, 2004; FARIA, 1999; ROCHA, 1999) tém buscado

compreender a infancia a partir dela mesma ou do ponto de vista das proprias criangas,
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analisando a dindmica e o papel dos ambientes educacionais. Neste sentido, a crianga
deve fazer o que tem desejo, contudo, ¢ o adulto (profissional da educagdo) que deve
acolher, observar os desejos e as necessidades dela.. Afinal, ¢ o adulto que deve
compreender o desenvolvimento infantil e as especificidades desta etapa da vida,
sobretudo em relagdo ao brincar. Como supracitado, a brincadeira favorece a relagao
interpessoal.

Os momentos de interagdo com outras criangas sdo de grande importancia e, a
instituicdo de Educagao Infantil ¢ um local privilegiado para isso. O educador infantil tem
um papel de destaque neste processo de interacdo, como promotor e facilitador das
relagdes entre os pequenos e, sobretudo, como um organizador do ambiente para o
brincar.

E importante ressaltar, ainda, que a brincadeira solitaria também faz parte da vida
da crianga e tem aspectos relevantes para a construcao do eu. Destarte, o educador precisa
oportunizar tais momentos, mesmo quando a sala esta repleta de criangas. Brincar sozinha
ndo significa estar isolada ou propriamente solitaria, mas sim, estar consigo mesma, o que
pode acontecer tanto quando a crianga brinca literalmente sozinha ou quando partilha o
espaco com outra crianga.

Outro aspecto importante nas brincadeiras estd relacionado aos objetos, que
podem ser brinquedos ou, mesmo, objetos diversos para estimular a exploragdo infantil e
a relacdo com a cultura. Assim, mais uma vez, ¢ preciso ressaltar a relevancia do
Educador Infantil na organizacdo do espago, proporcionando, as criangas, vivéncias e
experiéncias significativas. Portanto, planejar o espago e os materiais para o trabalho com
as criangas ¢ de suma importancia. Pode-se, assim, referenciar alguns estudiosos da
infancia (FARIA, 1999; 2005; SARMENTO, 1997; 2003; SIROTA, 2001; ROCHA,
1999; FERREIRA, 2002; MONTOVANI, 1999;), que alertam que as especificidades da
infancia, e, é claro, sua educagao, vao muito além de uma demarcacao etaria. E importante
fortalecer o entendimento das criangas como atores sociais, produtores/reprodutores de
culturas, como sujeitos capazes, competentes e inicos — isso, para a Rede de Tijucas deve
referéncia para a constru¢do de uma Pedagogia da Infancia.

Em sintese as diretrizes estruturantes para a educacdo infantil tém como
dimensdes:

Conceito de crianca: ator social e de direitos, que constroi conhecimento por
meio das interagdes, do protagonismo, das brincadeiras, das experiéncias, construindo,

assim, sentidos e produzindo cultura.
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Conceito de infancia: categoria social e historica, vinculada ao o modo em que
as criangas vivem (condicdo social), ou seja, a concep¢do de crianca  dos adultos
condiciona o lugar que a crianga ocupa nas relacdes sociais de que participa (MELLO,
2007). Portanto, a concepgao de infincia como condicao social de ser crianga e ndo como
sindnimo de crianga.

As interacées e as brincadeira: ¢ uma aprendizagem social complexa, portanto,
ndo ¢ algo natural - exige tempo, pares, arranjos espaciais, repertdrios simbdlicos e
materiais organizados intencionalmente pelos profissionais.

As multiplas linguagens: assegurar que todas as criangas possam interagir e
construir experiéncias por meios de multiplas linguagens (oral, simbdlica, plastica,
corporal, emocional musical), assegurando assim, as especificidades das criancas em
expressar-se, sentir, explorar e vivenciar o mundo que a cerca,

O papel dos profissionais — eximio observador e questionador dos seus saberes,
com profunda capacidade de escuta, disponibilidade, sensibilidade com uma cultura
técnica e pessoal ampla e multidisciplinar.

A relagcao com as familias: ha novas caracteristicas na organizagao familiar atual.
Entre algumas mudangas podemos citar: a redu¢do no numero de filhos, alteragdes na
organiza¢do nuclear, urbaniza¢do, aumento progressivo de mulheres no mercado de
trabalho, reducdo na rede de apoio como — tios, avos, entre outros. Esta nova ordem, tem
desafiado as instituigdes educativas a buscar novas ¢ mais eficazes formas de
relacionamento e aproximacdo. Portanto, um dos primeiros desafios para o
estabelecimento ¢ a valorizacao desses relacionamentos seja a (re) defini¢do do conceito
de familia, entendendo que a variabilidade historica da “instituicdo familia desafia
qualquer conceito geral” (WEBER, 2008, p. 10). Deste modo as relagdes e parcerias
devem ser organizadas resguardando os valores socioculturais de todos os grupos

familiares.

4.2 REDE DE ATENDIMENTO NA EDUCACAO INFANTIL
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Para o bom atendimento das criangas do municipio de Tijucas, se fez necessario

uma estruturag@o da rede e locais que ofertem vagas em periodos distintos para a demanda

assistida.
Quadro 1 demonstrativo das Unidades Escolares de Educacio Infantil

UNIDADE ESCOLAR TURMA PERIODO
Maternal (2 anos a 2 anos 11 meses) Matutino

Vespertino
. . Jardim (3 anos a 3 anos e 11 meses) Matutino

CEI Mauri Afonso da Silva Vespertino
Bergario I (4 meses a 11 meses) Matutino

Vespertino

Bergario II (1 ano a 1 ano e 11 meses) | Matutino

CE Prof. Manoel dos Anjos

Vespertino

Maternal (2 anos a 2 anos 11 meses) Matutino
Vespertino

Jardim (3 anos a 3 anos e 11 meses) Matutino
Vespertino

Pré-escolar Matutino
Vespertino

Pré -escolar Matutino
Vespertino

CEI Silvia Telles (Pontal Sul) Misto (4 meses a 3 anos e 11 meses) Matutino
Vespertino

Maternal (2 anos a 2 anos 11 meses) Matutino

CEI Eneide M. dos Santos Vespertino
Jardim (3 anos a 3 anos e 11 meses) Matutino

Vespertino
Bergario I (4 meses a 11 meses) Matutino

Vespertino

CEI Prof. Marco Aurélio de Oliveira Bergario II (1 ano a 1 ano e 11 meses) | Matutino

Vespertino

Maternal (2 anos a 2 anos 11 meses) Matutino

Vespertino

Jardim (3 anos a 3 anos e 11 meses) Matutino

Vespertino

Maternal (2 anos a 2 anos 11 meses) Matutino




Vespertino
Jardim (3 anos a 3 anos e 11 meses) Matutino
CEI Profa. Maria Helena Machado Vespertino
Matutino
Pré 1
Vespertino
Matutino
Pré 2
Vespertino
Bergario I (4 meses a 11 meses) Matutino
Vespertino
Bergario II (1 ano a 1 ano e 11 meses) | Matutino
CEI Zilda Maria Peixer Vespertino
Maternal (2 anos a 2 anos 11 meses) Matutino
Vespertino
Jardim (3 anos a 3 anos e 11 meses) Matutino
Vespertino
Bergario I (4 meses a 11 meses) Matutino
Vespertino
C.EL Nair Ferreira Bergario IT (1 ano a 1 ano e 11 meses) | Matutino
Vespertino
Bergario I (4 meses a 11 meses) Matutino
Vespertino
Bergario II (1 ano a 1 ano e 11 meses) | Matutino
C.E.L Profa. Maria de Lourdes Furtado Vespertino
Maternal (2 anos a 2 anos 11 meses) Matutino
Vespertino
Jardim (3 anos a 3 anos e 11 meses) Matutino
Vespertino
Bergario I (4 meses a 11 meses) Matutino
C.E.I. Mie Aurora Vespertino
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Bergario II (1 ano a 1 ano e 11 meses) | Matutino
Vespertino

Pré 1 Matutino
Pré-escolar Crianga Feliz Vespertino

Pré 2 Matutino
Vespertino
Pré-escolar Cirandinha Pré Misto Vespertino
Pré 1 Vespertino

E.E.F. Brilho do sol

Pré¢ Misto Matutino

Pré 2 Matutino
Pre 1 Vespertino

E.E.F. Jodao Caetano

Prée 2 Vespertino

Pré Misto Matutino
Pré 1 Vespertino

E.E.F. Osmario Giacomossi

Pré 1 Vespertino

Pré 2 Matutino
E.E.F. Madre Sabina Jardim Vespertino
Pré 1 Vespertino
Prée 2 Vespertino
E.E.F. Marcilio Marcos da Silva Pré¢ Misto Vespertino
E.E.F. José Feller Pré¢ Misto Vespertino

Fonte: Secretaria Municipal de Educagao (2020)

4.3 MATRICULAS NA EDUCACAO INFANTIL
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O direito a educacdo infantil, sempre foi marcado por reivindicagdes,

protagonizadas por multiplos atores, por movimentos sociais, pelos processos de

democratizagdo, pela luta das mulheres em compartilhar a educacdo dos filhos, pela

inser¢do das mulheres no mercado de trabalho. Estes fatores t€ém significados distintos

em cada momento historico, e, especificamente, na contemporaneidade

destaca-se a

busca pelo reconhecimento das criangas como sujeitos sociais e portadores de direitos,
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bem como a énfase no carater publico nos processos de cuidado e educacdo da crianca
pequena.

O direito a educagdo infantil no que se referem aos aspectos legais, foram
traduzidas pelo direito de todas as criancas de 0 a 5 anos a Educagao Infantil e pelo dever
do Estado em oferecé-la. Estes direitos estdo explicitados na Constitui¢do Federal de
1988, na publicacdo do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA — Lei no 8.069/90)
na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB — Lei no 9.394/96).

No entanto, a estruturacdo dos servigos ndo acompanhou a legislacao e a demanda,
fato que tem gerado falta de vagas, sobretudo, de 0 a 3 anos e 11 meses de idade.

Equacionar e respeitar os direitos das criangas, ndo apenas em termos de vaga,
mas da qualidade dos servigos, tem sido um desafio da rede de Tijucas.

Ao observarmos o grafico evolutivo (imagem abaixo) de matriculas da educagao

infantil, € possivel verificar um aumento na inclusdo das criangas na rede.

Imagem 2 - Gréfico evolutivo de matriculas na Educacio Infantil

Comparativo de Matriculas Educacio Infantil 2018 -
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Fonte: dados SME (2020).

Mesmo com estes esforcos ainda ndo foi possivel atender toda a demanda das
criangas de 0 a 3 anos e 11 meses de idade, sobretudo, porque o municipio vem nos

ultimos anos crescendo em niimero de habitantes.
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Portanto, cientes que ndo podemos negligenciar a necessidades das criangas de
serem bem acolhidas, cuidadas e educadas, avangando da ideia da creche apenas como
“deposito”, a rede busca respeitar a qualidade dos servigos e os direitos das criangas. Para
tornar o acesso a vaga transparente foi elaborada uma planilha de acompanhamento de
inscri¢des de solicitacdo de vaga, chamada de fila de espera. Este documento estd
disponivel para consulta do Conselho Tutelar, Promotoria Publica, Conselho Municipal
de Educacao e das familias.

A inscrigdo da Educacdo Infantil de 0 a 3 anos 11 meses de idade ¢ feita na
Secretaria de Educagdo a qualquer época do ano, e fica na lista de espera. A partir da
disponibilidade da vaga, a familia recebe o encaminhamento para a matricula no centro
de educagdo infantil da referida vaga.

As matriculas no Pré-escolar acontecem diretamente nas Unidades Escolares,
conforme edital de matricula publicado anualmente. Outrossim, isso nao redime a

secretaria das unidades escolares de efetuar matriculas fora deste periodo.

4.4 CURRICULO NA EDUCACAO INFANTIL

O curriculo na Educacdo Infantil como primeira etapa da Educacio Basica, tem
sido alvo de discussdes e questionamentos, em relagao ao que ensinar para criangas de 0
a 5 anos de idade, ou seja, que curriculo devemos estabelecer.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (BRASIL, 2010,

p-12), o curriculo ¢ entendido como;

Um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos.

Contudo, os curriculos para esta faixa etaria sdo entendidos em muitas institui¢des
de Educacao Infantil como um rol de atividades, ou até mesmo orientados e estruturados
pelas datas comemorativas. Mas qual seria entdo a melhor proposta curricular, para que
as criancas exercam em espacos educativos, seu direito de aprender por meio das
interagdes e brincadeiras?

Para responder a esta questdo ¢ imprescindivel tomar como referéncia as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (Resolu¢do CNE/CEB no
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05/2009). Este documento orienta a elaboracdo, planejamento, execugdo e avaliacdo de
propostas curriculares.

Ao particularizarmos as orienta¢des sobre os curriculos, observamos no Art. 40
que:

[...] deverdo considerar que a crianga, centro do planejamento curricular, é
sujeito historico e de direitos que, nas interacdes, relagdes e praticas cotidianas
que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi
sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2009,
s/n).

No Art. 60 que as propostas curriculares de Educacgdo Infantil devem respeitar os
principios basicos, definidos como Politicos, Estéticos e Eticos.

Principios politicos — dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito a ordem democratica — observamos o enfoque aos relacionamentos nos contextos
e praticas educativas. Caracterizado nessa perspectiva estd o direito de todas as criangas
a educacdo infantil, & participagdo, a formagdo da criticidade, ou seja, que a propostas
curriculares oportunizem a expressao de opinides, possibilidades de se colocar no lugar
do outro, de entender e respeitar opinides e sentimentos que visem ao bem-estar coletivo
e individual.

Principios estéticos — da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da
liberdade de expressdo nas diferentes manifestagdes artisticas e culturais — reforgar a
imagem de crianga vinculada aos principios éticos, da autonomia, da responsabilidade,
da solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades, vinculando-a a0 meio em que vive, por exemplo, ao que ¢
e/ou deve ser mutuo e compartilhado coletivamente e a sua individualidade — aquilo que
¢ particular em cada crianga.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil ainda destacam
que:

As instituicdes de Educagdo Infantil precisam organizar um cotidiano de
situagdes agradaveis, estimulantes, que desafiem o que cada crianga ¢ seu
grupo de criangas ja sabem sem ameagar sua autoestima nem promover
competitividade, ampliando as possibilidades infantis de cuidar e ser cuidada,
de se expressar, comunicar e criar, de organizar pensamentos e ideias, de
conviver, brincar e trabalhar em grupo, de ter iniciativa e buscar solu¢des para
os problemas e conflitos que se apresentam as mais diferentes idades [...]
(BRASIL, 2010, p. 18).
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O Art. 70 destaca que a proposta curricular para a Educagdo Infantil deve garantir
que as instituigdes cumpram plenamente sua fun¢do sociopolitica e pedagogica da
seguinte maneira:

I — oferecendo condigdes e recursos para que as criancas usufruam seus direitos
civis, humanos e sociais;

II — assumindo a responsabilidade de compartilhar e complementar a educagao e
cuidado das criancas com as familias;

IIT — possibilitando tanto a convivéncia entre criangas e entre adultos e criangas
quanto a amplia¢do de saberes e conhecimentos de diferentes naturezas;

IV — promovendo a igualdade de oportunidades educacionais entre as criangas de
diferentes classes sociais no que se refere ao acesso a bens culturais e as possibilidades
de vivéncia da infancia;

V — construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas
com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do planeta e com o rompimento de
relacdes de dominagdo etdria, socioeconOmica, étnico-racial, de gé€nero, regional,
linguistica e religiosa.

A énfase nos direitos das criangas, pode ser refletida nas condi¢des acima citadas,
no entanto, verificamos uma orientagdo que nos parece importante, que ¢ a relacdo de
parceria com a familia, a qual a proposta curricular e mais especificamente o Projeto
Pedagdgico das instituicdes deve prever. As familias t€ém muito a contribuir e que a soma
de esforcos, a democracia das relagdes, o didlogo permanente, se projetado, organizado,
pode auxiliar na imprescindivel tarefa de entender a crianca e sua educagdo e cuidado
como responsabilidade coletiva e ndo apenas privada.

Na elaboragdo das propostas curriculares ¢ preciso atentar para a
indissociabilidade do ato de educar e cuidar, segundo o Parecer (CNB/CEB no 20/2009),

educar cuidando inclui

[...] acolher, garantir a seguranca, mas também alimentar a curiosidade, a
ludicidade e a expressividade infantis. Educar de modo indissociado do cuidar
¢ dar condi¢des para as criangas explorarem o ambiente de diferentes maneiras
(manipulando materiais da natureza ou objetos, observando, nomeando
objetos, pessoas ou situa¢des, fazendo perguntas etc.) e construirem sentidos
pessoais e significados coletivos, a medida que vao se constituindo como
sujeitos e se apropriando de um modo singular das formas culturais de agir,
sentir e pensar.

Tomando como referéncia a especificidade do curriculo na Educagdo Infantil, o

cuidar e educar conecta-se aos dois grandes eixos da organiza¢do curricular que sdo as
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interagdes e as brincadeiras. De acordo com a Base Nacional Comum Curricular

(BRASIL, 2017, p.35);

[...] as interagdes ¢ a brincadeira, experi€éncias nas quais as criangas podem
construir e apropriar-se de conhecimentos por meio de suas agdes e interagdes
com seus pares e com os adultos, o que possibilita aprendizagens,
desenvolvimento e socializagdo. A interagdo durante o brincar caracteriza o
cotidiano da infancia, trazendo consigo muitas aprendizagens e potenciais para
o desenvolvimento integral das criangas. Ao observar as interagcdes ¢ a
brincadeira entre as criangas e delas com os adultos, ¢ possivel identificar, por
exemplo, a expressdo dos afetos, a mediagdo das frustragdes, a resolugao de
conflitos e a regulagdo das emocdes.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a educagdo Infantil, aponta 6
(seis) direitos de desenvolvimento e aprendizagem para criancas de 0 a 5 anos:
conviver; brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. Estes direitos asseguram,
na Educacdo Infantil, as condigdes para que as criancas aprendam.

O documento menciona que a aprendizagem deve acontecer em “situacdes nas
quais possam desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar
desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam construir significados

sobre si, os outros € o mundo social e natural (BRASIL, 2017, p. 35).

Figura 1 Direitos de aprendizagem

Ciéncias Humanas

( Linguagens

VIVER

Fonte: BNCC (BRASIL, 2017)
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O curriculo na educacdo infantil, para assegurar esses direitos de aprendizagem,
necessita organizar experiéncias e oportunidades em que as criangas sejam respeitadas
como sujeitos capazes e competentes. Para tal proposito, a BNCC, destaca a organizacao
do trabalho por meio de campos de experiéncias.

Os campos de experiéncias sdo compreendidos como a predisposicdo de
ambientes especificos que permitem acdes de descoberta e aprendizagem por parte das
criangas. “Cada campo de experiéncia oferece um conjunto de objetos, situagdes, imagens
e linguagens, relacionados aos sistemas simboélicos da nossa cultura, capazes de evocar,
estimular, acompanhar progressivamente aprendizagens mais seguras. (MIUR, 2012, p.
24).

Os campos de experiéncia, de acordo com BNCC, ndo sdo nomeados como areas
de conhecimento, mas como “capacidades construidas em acdes das criangas em
situagdes significativas” (BRASIL, 2017, p21). Contudo, na perspectiva de integragao
entre a educacdo infantil e os Anos iniciais do Ensino Fundamental, os campos de
experiéncias terdo continuidade e progressdo quando tratados nas areas do conhecimento,
entre as quais destacam-se: Linguagens, Ciéncias Humanas Ciéncias da Natureza e
Matematica.

A organizagdo curricular da educagdo infantil tomara como referéncia 5 (cinco)
campos de experiéncias, que acolhem situagdes do cotidiano das criangas entrelacando
os conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural.

Considerando estes saberes e conhecimentos os campos estdo organizados em: o
eu, o0 outros e o nds; corpo, gestos e movimentos; tragos, sons, cores ¢ formas; escuta,
fala, pensamento e imaginacao; Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes

Assim conceituados:

O eu, 0 outro e o nés — E na interagio com os pares e com adultos que as criangas
vao constituindo um modo proprio de agir, sentir e pensar € vao descobrindo que existem
outros modos de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista. Conforme vivem
suas primeiras experiéncias sociais (na familia, na instituicao escolar, na coletividade),
constroem percepgdes € questionamentos sobre si e sobre os outros, diferenciando-se e,
simultaneamente, identificando-se como seres individuais e sociais. Ao mesmo tempo
que participam de relagdes sociais e de cuidados pessoais, as criangas constroem sua
autonomia e senso de autocuidado, de reciprocidade e de interdependéncia com o meio.

Corpo, gestos e movimentos — O corpo, no contato, com o mundo ¢ essencial na

construcdao de sentidos pelas criancas. Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos,
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movimentos impulsivos ou intencionais, coordenados ou espontaneos), as criangas, desde
cedo, exploram o mundo, o espago e os objetos do seu entorno, estabelecem relagdes,
expressam-se, brincam e produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o
universo social e cultural, tornando-se, progressivamente, conscientes dessa
corporeidade.

Tracos, sons, cores e formas — Conviver com diferentes manifestacoes artisticas,
culturais e cientificas, locais e de outros paises, no cotidiano da instituicdo escolar,
possibilita as criangas, por meio de experiéncias diversificadas, vivenciar diversas formas
de expressdo e linguagens. Essas experiéncias contribuem para que, desde muito
pequenas, as criangas desenvolvam senso estético e critico, o conhecimento de si mesmas,
dos outros e da realidade que as cerca.

Escuta, fala, pensamento e imaginacdo — Desde o nascimento, as criangas
participam de situagdes comunicativas cotidianas com as pessoas com as quais interagem.
As primeiras formas de interacdo do bebé sdo os movimentos do seu corpo, o olhar, a
postura corporal, o sorriso, o choro e outros recursos vocais, que ganham sentido com a
interpretagdo do outro. Progressivamente, as criangas vao ampliando e enriquecendo seu
vocabulério e demais recursos de expressao e de compreensao, apropriando-se da lingua
materna — que se torna, pouco a pouco, seu veiculo privilegiado de interag¢do. A aquisi¢cao
e dominio da linguagem verbal esta vinculadas a constitui¢do do pensamento, a fruicao
literaria, sendo instrumento de apropria¢do dos demais conhecimentos.

Espacos, tempos, quantidades, relagoes e transformacdes — As criangas sao
curiosas, aprendem observar, a medir, quantificar, estabelecer comparacdes e criar
explicagdes e registros, criando uma relagdo com o meio ambiente. Vivem inseridas em
espacos e tempos de diferentes dimensdes, em um mundo constituido de fendmenos
naturais e socioculturais. Desde muito pequenas, elas procuram se situar em diversos
espacos (rua, bairro, cidade etc.) e tempos (dia e noite; hoje, ontem e amanha etc.).
Demonstram também curiosidade sobre o mundo fisico (seu proprio corpo, os fendmenos
atmosféricos, os animais, as plantas, as transformag¢des da natureza, os diferentes.

O quadro a seguir aponta a inter-relagao entre as os campos de experiéncias, 0s
direitos de aprendizagem e os arranjos metodoldgicos e praticos necessario a sua
implementagdo, e, sobretudo, colocam, no centro do processo educativo, as interagdes e
as brincadeiras.

Planejamento dos professores segue as estruturas da Base Nacional Comum

Curricular como segue na tabela abaixo;



Tabela 6 - Planejamento professores Educac¢io Infantil

CAMPOS DE EXPERIENCIA

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

ORIENTACOES METODOLOGICAS

O eu, o outro e o nos

Conviver com criancas ¢ adultos em pequenos e grandes grupos,
percebendo e valorizando as diferengas individuais e coletivas existentes,
aprendendo a lidar com conflitos e a respeitar as diferentes identidades e
culturas

Brincar com diferentes parceiros e envolver-se em variadas brincadeiras,
como as exploratorias, as de construgao, as tradicionais, as de faz-de-conta
e os jogos de regras, de modo a construir o sentido do singular e do
coletivo, da autonomia e da solidariedade

Participar das situagdes do cotidiano, tanto daquelas ligadas ao cuidado
de si e do ambiente, como das relativas as atividades propostas pelo/a
professor/a, e de decisdes relativas a escola, aprendendo a respeitar os
ritmos, os interesses ¢ os desejos das outras pessoas.

Explorar ambientes e situagdes, de diferentes formas, com pessoas e
grupos sociais diversos, ampliando a sua no¢do de mundo e sua
sensibilidade em relagdo aos outros.

Expressar as outras criangas e¢/ou adultos suas necessidades, emogdes,
sentimentos, duvidas, hipdteses, descobertas, opinides, oposigoes,
utilizando diferentes linguagens, de modo autéonomo e criativo, e
empenhando-se em entender o que 0s outros expressam.

Conhecer-se nas interagdes e construir uma identidade pessoal e cultural,
valorizar suas proprias caracteristicas e as das outras criangas e adultos,
constituindo uma confianga em si e uma atitude acolhedora e respeitosa

em relagdo aos outros.

Criar oportunidades para que as criangas
entrem em contato com outros grupos sociais e
culturais, outros modos de vida, diferentes
atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais
e do grupo, costumes, celebragdes ¢ narrativas.
Nessas experiéncias, elas podem ampliar o
modo de perceber a si mesmas e ao outro,
valorizar sua identidade, respeitar os outros e
reconhecer as diferengas que nos constituem

como seres humanos

Corpo, gestos e movimentos

Brincar utilizando criativamente praticas, movimentos corporais para
realizar jogos e brincadeiras e para criar e representar personagens no faz-

de-conta, no reconto de histérias, em dangas e dramatizagdes.

Promover oportunidades ricas para
que as criangas possam, sempre animadas pelo

espirito ludico e na interagdo com seus pares,
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Explorar um amplo repertorio de mimicas, gestos, movimentos com o
corpo, podendo apoiar-se no uso de bolas, pneus, arcos, descobrindo
variados modos de ocupacdo e de uso do espaco com o corpo.

Conviver com criangas e adultos e experimentar, de multiplas formas, a
gestualidade que marca sua cultura e esta presente nos cuidados pessoais,
danga, musica, teatro, artes circenses, jogos, escuta de histérias e
brincadeiras.

Participar de diversas atividades de cuidados pessoais e do contexto
social, de brincadeiras, encenagdes teatrais ou circenses, dangas e musicas;
desenvolver praticas corporais e autonomia para cuidar de si, do outro e
do ambiente.

Expressar corporalmente emogdes, ideias e opinides, tanto nas relagdes
cotidianas como nas brincadeiras, dramatizagdes, dangas, musicas,
contacdo de historias, dentre outras manifestagdes, empenhando-se em
compreender o que outros também expressam.

Conhecer-se nas diversas oportunidades de interagdes ¢ exploragdes com
seu corpo; reconhecer e valorizar o seu pertencimento de género, étnico-

racial e religioso

explorar e vivenciar um amplo repertorio de
movimentos, gestos, olhares, sons ¢ mimicas
com o corpo, para descobrir variados modos de
ocupagdo e uso do espago com o corpo (tais
como sentar com apoio, rastejar, engatinhar,
escorregar, caminhar apoiando-se em ber¢os,
mesas ¢ cordas, saltar, escalar, equilibrar-se,
correr, dar cambalhotas, alongar-se etc.).

Por meio das diferentes linguagens,
como a musica, a danga, o teatro, as
brincadeiras de faz de conta, elas se
comunicam € se expressam no entrelagamento
entre corpo, emogao ¢ linguagem. As criangas
conhecem e reconhecem as sensagdes e
fungdes de seu corpo e, com seus gestos €
movimentos, identificam suas potencialidades
e seus limites, desenvolvendo, ao mesmo
tempo, a consciéncia sobre o que ¢ seguro € o
que pode ser um risco a sua integridade fisica.

O corpo das criancas ganha
centralidade, pois ele € o participe privilegiado
das praticas pedagogicas de cuidado fisico,
orientadas para a emancipagdo e a liberdade, e

ndo para a submissao.

Tracos, sons, cores e formas

Brincar com indumentarias, com acessorios, com objetos cotidianos
associados a diferentes papéis ou cenas sociais e com eclementos da
natureza que apresentam diversidade de formas, texturas, cheiros, cores,
tamanhos, pesos, densidades e possibilidades de transformagao.

Explorar as caracteristicas de diversos elementos naturais e objetos, tais

como tamanho, forma, cor, textura, peso, densidade, luminosidade,

Promover a participagdo das criangas
em tempos e espagos para a produgdo,
manifestagdo e apreciacdo artistica, de modo a
favorecer o desenvolvimento da sensibilidade,
da criatividade e da expressdo pessoal das

criangas, permitindo que se apropriem e
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funcionalidade, procedéncia e utilidade, reagrupando-os ¢ ordenando-os
segundo critérios diversos, além de explorar situagdes sociais cotidianas,
reais ou da fantasia, identificando participantes, seus pontos de vista e
possiveis conflitos.

Conviver ¢ fruir das manifestagdes artisticas e culturais da sua
comunidade e de outras culturas - artes plasticas, musica, danga, teatro,
cinema, folguedos e festas populares - ampliando a sua sensibilidade,
desenvolvendo senso estético, empatia e respeito as diferentes culturas e
identidades.

Participar de decisGes e a¢des relativas a organizagido do ambiente (tanto
no cotidiano como na preparagdo de eventos especiais), a definigdo de
temas e a escolha de materiais a serem usados em atividades ludicas e
teatrais, entrando em contato com manifestagdes do patrimonio cultural,
artistico e tecnologico, apropriados de diferentes linguagens.

Expressar, com criatividade e responsabilidade, suas emocdes,
sentimentos, necessidades e ideias brincando, cantando, dangando,
esculpindo, desenhando, encenando, compreendendo e usufruindo o que ¢
comunicado pelos demais colegas e pelos adultos.

Conhecer-se, no contato criativo com manifestagdes artisticas e culturais
locais ¢ de outras comunidades, identificando e valorizando o seu
pertencimento étnico racial, de género e de crenca religiosa,
desenvolvendo sua sensibilidade, criatividade, gosto pessoal e modo
peculiar de expressdo por meio do teatro, musica, danga, desenho e

imagens

reconfigurem, permanentemente, a cultura e
potencializem suas singularidades, ao ampliar
repertorios e interpretar suas experiéncias e
vivéncias artisticas como as artes visuais
(pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.),
a musica, o teatro, a danga e o audiovisual,
entre outras. Com base nessas experiéncias,
elas se expressam por varias linguagens,
criando suas proprias produgdes artisticas ou
culturais, exercitando a autoria (coletiva e
individual) com sons, tracos, gestos, dangas,
mimicas, encenag¢des, cangdes, desenhos,
diversos

modelagens, manipulagdio de

materiais ¢ de recursos tecnoldgicos

Escuta, fala, pensamento e imaginagio

Conviver com criangas ¢ adultos, compartilhando situagdes

comunicativas cotidianas, constituindo modos de pensar, imaginar, sentir,

narrar, dialogar e conhecer.

Promover, a imersao na cultura escrita
deve partir do que as criangas conhecem e das
curiosidades que deixam transparecer. As

experiéncias com a literatura infantil, propostas
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Brincar com parlendas, trava-linguas, adivinhas, textos de memoria,
rodas, brincadeiras cantadas ¢ jogos, ampliando o repertorio das
manifestagdes culturais da tradicdo local e de outras culturas,
enriquecendo a linguagem oral, corporal, musical, dramatica, escrita,
dentre outras.

Participar de rodas de conversa, de relatos de experiéncias, de contacdo
e leitura de histdrias e poesias, de construgdo de narrativas, da elaboragdo
e descricdo de papéis no faz de conta, da exploragdo de materiais
impressos, analisando as estratégias comunicativas, as variedades
linguisticas e descobrindo as diversas formas de organizar o pensamento.
Explorar gestos, expressdes, sons da lingua, rimas, imagens, textos
escritos, além dos sentidos das falas cotidianas, das palavras nas poesias,
parlendas, cangdes e nos enredos de historias, apropriando-se desses
elementos para criar novas falas, enredos, histérias e escritas,
convencionais ou ndo.

Expressar sentimentos, ideias, percepgdes, desejos, necessidades, pontos
de vista, informagdes, duvidas e descobertas, utilizando multiplas
linguagens, entendendo e considerando o que ¢ comunicado pelos colegas
e adultos.

Conhecer-se, a partir de uma apropriagdo autoral da(s) linguagens,
interagindo com os outros, reconhecendo suas preferéncias por pessoas,

brincadeiras, lugares, historias.

pelo educador, mediador entre os textos e as
criangas, contribuem para o desenvolvimento
do gosto pela leitura, do estimulo a imaginagdo
e da ampliagdo do conhecimento de mundo.
Além disso, o contato com historias, contos,
fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a
familiaridade com livros, com diferentes
géneros literarios, a diferenciagdo entre
ilustragdes e escrita, a aprendizagem da direcao
da escrita e as formas corretas de manipulagao
de livros. Nesse convivio com textos escritos,
as criangas vao construindo hipoteses sobre a
escrita que se revelam, inicialmente, em
rabiscos e garatujas e, a medida que vao
conhecendo letras, em escritas espontdneas,
ndo convencionais, mas ja indicativas da
compreensdo da escrita como sistema de
representacao da lingua.

E importante promover experiéncias
nas quais as criangas possam falar e ouvir,
potencializando sua participagdo na cultura
oral, pois ¢ na escuta de histérias, na
participagdo em conversas, nas descrigdes, nas
narrativas elaboradas individualmente ou em
grupo ¢ nas implicagdes com as multiplas
linguagens que a crianga se constitui
ativamente como sujeito singular e pertencente

a um grupo social.
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Espacos, tempos, quantidades, relacoes

e transformacoes

Conviver com criangas ¢ adultos e com eles criar estratégias para
investigar o mundo social e natural, demonstrando atitudes positivas em
relagdo a situagdes que envolvam diversidade étnico-racial, ambiental, de
género, de lingua, de religido.

Brincar com materiais e objetos cotidianos, associados a diferentes papéis
ou cenas sociais, € com elementos da natureza que apresentam diversidade
de formas, texturas, cheiros, cores, tamanhos, pesos, densidades,
experimentando possibilidades de transformagao.

Participar de atividades que oportunizem a observagdo de contextos
diversos, atentando para caracteristicas do ambiente e das historias locais,
utilizando ferramentas de conhecimento e instrumentos de registro,
orientagdo e comunica¢do, como bussola, lanterna, lupa, maquina
fotografica, gravador, filmadora, projetor, computador e celular.
Explorar e identificar as caracteristicas do mundo natural e social,
nomeando-as, reagrupando-as e ordenando-as, segundo critérios diversos.
Expressar suas observagdes, hipoteses e explicagdes sobre objetos,
organismos vivos, fenomenos da natureza, caracteristicas do ambiente,
personagens e situagdes sociais, registrando-as por meio de desenhos,
fotografias, grava¢des em audio e video, escritas e outras linguagens.
Conhecer-se ¢ construir sua identidade pessoal e cultural, identificando
seus proprios interesses na relagdo com o mundo fisico e social,
apropriando-se dos costumes, das crengas e tradigoes de seus grupos de
pertencimento e do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e

tecnologico

Promover experiéncias nas quais as criangas
possam fazer observagdes, manipular objetos,
investigar e explorar seu entorno, levantar
hipoteses e consultar fontes de informagao para
buscar respostas as suas curiosidades e
indagacdes. Criar oportunidades para que as
criangas ampliem seus conhecimentos do
mundo fisico e sociocultural e possam utiliza-
los em seu cotidiano. Além disso, nessas
experiéncias e em muitas outras, as criangas
também se deparam, frequentemente, com
matematicos

conhecimentos (contagem,

ordenacdo, relacdes entre  quantidades,
dimensdes, medidas, comparagdo de pesos e de
distancias,

comprimentos, avaliagdo de

reconhecimento de formas geométricas,
conhecimento e reconhecimento de numerais
cardinais ¢ ordinais etc.) que igualmente
agucam a curiosidade. Portanto, a Educagao
Infantil precisa promover experiéncias nas
quais as criangas possam fazer observagdes,
manipular objetos, investigar e explorar seu
entorno, levantar hipoteses e consultar fontes
de informacdo para buscar respostas as suas
curiosidades e indagacdes. Assim, a instituigdo
escolar esta criando oportunidades para que as
criangas ampliem seus conhecimentos do

mundo fisico e sociocultural e possam utiliza-

los em seu cotidian.
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Tabela 7 PLANEJAMENTO DOS PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA PARA A EDUCACAO INFANTIL - 2020

CAMPO DE EXPERIENCIA O EU, O OUTRO E O NOS
" . Criancas Pequenas .
Bebés Criancas bem pequenas Criancas
FAIXA ETARIA 2 anos e 7 meses a 3 anos e 11 ,
(zero a 1 ano e 6 meses) (1ano e 7meses a 2 anos e meses 4 e 5 anos e 11 meses pré-
6meses) escola
. . Reconhecer a propria imagem | Formular uma imagem positiva
Sentir-se  acolhido, seguro e | por meio de agdes ludicas na | de si ampliando sua
protegido no ambiente ¢ com as | Desenvolver confianga em si | [ytina didria. autoconfianca,
pessoas. proprio em diferentes situagdes
] do cotidiano. Desenvolver gradativamente a | Identificar suas limitagcdes e
OBJETIVOS DE R@lacmnar-se com  outras ) ] autonomia para realizagdo de | possibilidades agindo de acordo
APRENDIZAGEM E criangas, ¢ adultos, ambientando- | Construir vinculos afetivos € | atividades de rotina. com elas.
DESENVOLVIMENTO se aoconvivio da creche. formas de intera¢do com criangas

Participar de diversas situagdes
de comunicagao.

Comunicar  necessidades e
emocdes, utilizando  gestos,
balbucios ¢ palavras.

Reconhecer a voz das pessoas
proximas.

e adultos.

Construir a autoimagem de forma
positiva por meio de interagoes e
vivéncias confiante e afetiva com
os adultos, outras criancas e
ambiente em seu entorno.

Sentir-se acolhido por meio do
convivio, em um ambiente seguro
e afetivo.

Resolver conflitos no convivio
social, nas  interacdes ¢
brincadeiras, identificando
combinados da escola.

Reconhecer diferentes culturas
por meio de estratégias variadas
para o respeito mutuo.

Identificar por meio de imagens
familiares e pessoas do seu
convivio social.

Usar estratégias pautadas no
respeito mutuo para lidar com
conflitos nas interacdes com
criangas e adultos.

Ampliar as relagdes
interpessoais, desenvolvendo
atitudes de participagdo e

cooperagao.

Valorizar as a¢des vivenciando a
histéria adaptando a realidade e
ao cotidiano da sala de aula.
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Responder com gestos, olhares
quando chamam o seu nome.

Diferenciar intengdes na fala dos
adultos.

Responder aos estimulos visuais,
sonoros, gestuais e emocionais.

Repetir e imitar sons.

Sentir-se segura nas relagdes e
espagos em que convive.

Interagir com criancas da mesma
faixa etaria e adultos ao explorar
materiais, espagos ¢ brinquedos.

Reconhecer seu corpo e expressar
suas sensagdes em momentos de
alimentag@o, higiene, brincadeira e
descanso.

Experimentar as possibilidades de
seu corpo nas brincadeiras ¢
interagcdes em ambientes.

Estabelecer contato com outros

grupos  sociais e  culturais,
costumes, celebragdes e
narrativas, podendo ampliar o

modo de perceber a si mesma e aos
outros.

Reconhecer, respeitar e expressar
sentimentos ¢ emogdes, atuando
com progressiva autonomia.

Ampliar o reconhecimento de si e
do outro, convivendo com as
diferencas sociais e culturais,
compreendendo regras basicas de
convivio.

Demonstrar atitudes de cuidado e
solidariedade na interagdo com
criangas e adultos.

Desenvolver o autoconhecimento
através do seu corpo nas
brincadeiras e interacdes em
ambientes seguros, acolhedores
promotores de protagonismo.

Compartilhar os objetos e os
espagos com criangas da mesma

faixa etaria

e adultos.

Reconhecer suas capacidades e
valoriza-las para perceber-se parte
importante de um grupo.

Demonstrar suas preferéncias e
respeitar as preferéncias das

demais criangas.

Estabelecer vinculos com adultos e
demais criangas no espago escolar.

Construir saberes ao relacionar-se
com novas criangas e adultos;

Interagir criancas, professores e
familiares no espago da escola.

Brincar com criangas de faixa

etaria  diferente, reconhecendo
novos desafios do convivio
escolar;

Compreender que ela e os outros
possui uma identidade a ser
respeitada.

Demonstrar empatia pelos outros,

Perceber que as pessoas tém
diferentes

sentimento
s, necessidades e maneiras de
pensar e agir.

Agir de maneira independente,
com  confianca  em suas
capacidades,

Reconhecer suas conquistas e
limitagoes.

Comunicar  suas ideias e
sentimentos a pessoas € grupos
diversos.

Manifestar interesse e respeito por
diferentes culturas e modo de vida.

Demonstrar  valorizagdo  das
caracteristicas de seu corpo e
respeitar as caracteristicas dos
outros (criangas ¢ adultos) com os
quais convive.

Interessar-se e demonstrar
curiosidade pelo mundo social e
natural, formulando perguntas,
imaginando solugoes para
compreendé-lo,

Manifestar opinides proprias sobre
os acontecimentos, buscando
informagdes e  confrontando
ideias,
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Comunicar-se com os colegas e os
adultos, buscando compreendé-los
e fazendo-se compreender.

Conviver com criangas ¢ adultos
em pequenos ¢ grandes grupos,

Percebendo ¢ valorizar diferengas
individuais e coletivas existentes,

Lidar com conflitos e respeitar as
diferentes identidades e culturas,

Brincar com diferentes parceiros,

Envolver-se em
variadas
brincadeiras, como as

exploratodrias, as de construgdo, as
tradicionais, as de faz-de-conta e
os jogos de regras, de modo a
construir o sentido do singular e do
coletivo, da autonomia ¢ da
solidariedade;

Participar das  situagdes do
cotidiano, tanto daquelas ligadas
ao cuidado de si e do ambiente,
como das relativas as atividades
propostas pelo/a professor/a, e de
decisoes relativas a escola,

Respeitar os ritmos, os interesses e
os desejos das outras pessoas.

Explorar ambientes e situagdes, de
diferentes formas, com pessoas ¢
grupos sociais diversos,

Ampliar a sua no¢do de mundo e
sua sensibilidade em relagdo aos
outros,




59

Expressar as outras criangas e/ou
adultos suas necessidades,
emogoOes, sentimentos, duvidas,
hipoteses, descobertas, opinides,
oposicoes,

Utilizar as diferentes linguagens,
de modo auténomo e criativo, €
empenhando-se em entender o que
0S outros expressam.

Conhecer-se  nas  interagoes,
construindo uma  identidade
pessoal e cultural,

Valorizar suas

proprias
caracteristicas e as das outras
criancas ¢ adultos, constituindo
uma confianga em si ¢ uma atitude
acolhedora e respeitosa em relagao
aos outros.




Criancas bem pequenas

Criancas Pequenas

Criancas

Bebés
FAIXA ETARIA 4 e 5 anos e 11 meses pré-escola
(zero a 1 ano e 6 meses) (1 ano e 7 meses a 2 anos e 6 2 anos e 7 meses a 3 anos e 11
meses meses
Visualizar objetos em movimento, ) . .
seguindo-os Deslocar-se progressivamente Experimentar  novos  desafios Desenvolver movimentos naturais
com destreza e equilibrio por . como andar, correr, pular, subir e
diferentes espacos corporais deslocando-se € | descer
Comunicar-se  intencionalmente pagos. explorando o ambiente para ’
através de movimentos corporais. o ) perceber as sensacdes, limites e A . . te d
C e ropriar-se progressivamen
E.artw}par ativamente de rodas de potencialidades do préprio corpo. Apropria ISZ I; gg essivamente da
. . ~ istorias momentos imagem global do seu corpo
Realizar movimentos de preensao ’ de dramatizacses geme PO,
e manipulagdo por meio do ato teatro e misica §0°S, | Demonstrar ritmo e coordenagao Ldentifi .
. U . .
motor de “agarrar” objetos e nos movimentos para perceber as entificar - 0s - segmentos €
brinquedos sensagoes limites e clementos ~ do  seu  corpo
. . b .
Explorar os movimentos do corpo | pstencialidades do proprio corpo. desenvolvendo cada vez mais yma
Experimentar brincadeiras através de desafios como, escalar, atitude de interesse e cuidado,
OBJETIVOS DE . . pendurar-se, balangar-se, subir, o
corporais em ambiente acolhedor e ) Desenvolver novas habilidades .
APRENDIZAGEM E descer, rolar, girar, arrastar-se. . . Demonstrar consciéncia corporal
b b b rp
DESENVOLVIMENTO desafiador. motoras no dia-a-dia  para f) ) habilidad
Movi conquistar progressivamente © . esenvolver abrlidades
. . ovimentar 0 ; : ~ motoras.
Imitar gestos, movimentos e sons. corpo autonomia nas situagdes
cotidianas.
Vivenciar situagdes de exploragio experimentando emogoes e Participar de brincadeiras que
Y 1 1 X ~
. expressando as sensagoes. : resgatam a cultura popular,
do corpo através dos momentos de Conhecer  gradativamente o g popuiar,

troca, banho, com materiais

aconchegantes

Reconhecer sua imagem em
diferentes situagdes (frente ao
espelho, fotografias.

Participar em diversas
brincadeiras que lhe proporcione o
controle sobre o corpo ¢ o
movimento.

Vivenciar situagdes de exploracao
do corpo através de desafios
(escalar, arrastar-se, pendura-se,
equilibrar-

proprio corpo, explorando-o por
meio de diferentes sentidos;

Expressar desejos utilizando os
recursos corporais.

Utilizar a expressdao corporal por
meio de dangas, musicas, gestos,
jogos, entre outras possibilidades,

Explorar o espago fisicos das
unidades  escolares (gramado,
areias,
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Participar do cuidado do seu corpo
e da promogao do seu bem-estar.

Utilizar os movimentos de
preensdo, encaixe e langamento,
ampliando suas

possibilidades de manuseio de
diferentes materiais e objetos.

se, subir, descer, rolar,

agachar);

girar,

Experimentar diferentes sensagdes
com seu corpo, desenvolvendo a
percepgdo sensorial conhecendo e
descobrindo seu corpo e espago
dos sentidos;

Identificar ~ ritmos  corporais
(respiragdo, batimentos cardiacos)

Apropriar-se do movimento de

pinca  afim de  satisfazer
necessidades do corpo e de
adquirir autonomia para se
alimentar.

Apropriar-se de  gestos e

movimentos de sua cultura no
cuidado de si, nos jogos e nas
brincadeiras.

Deslocar seu corpo no espaco,
orientando-se por nogdes como em
frente, atrds, no alto, embaixo,
dentro, fora etc., ao se envolver em
brincadeiras e atividades de
diferentes naturezas.

Experimentar diferentes sensagdes
com seu corpo, desenvolvendo a
percepgao sensorial;

Movimentar as partes do corpo
para expressar emocoes,
necessidades e desejos.

Brincar livremente ao explorar e
interagir em ambientes internos
como externos;

Participar de a¢des que envolvam
a relagdo com outras criangas,
professores e demais profissionais
da instituigdo.

Socializar-se no espago escolar,
sentindo-se segura e acolhida.

Explorar movimentos com
diferentes tipos de materiais para
desenvolver a capacidade de

segurar, manusear, objetos,
brinquedos;
Vivenciar situagdes que

promovam o contato fisico com
cuidado, respeito e afeto.

Desenvolver habilidades
corporais, superando desafios
gradativamente.

Reconhecer seu corpo e respeitar o
corpo das demais criangas.

degraus, quadra, pragas publicas,
patios, etc)

Ampliar as

possibilidades
expressivas do proprio
movimento,

Utilizar gestos diversos e o ritmo
corporal nas suas brincadeiras,
dangas, jogos e demais situagdes
de interagao.

Brincar utilizando criativamente
praticas, movimentos corporais
para realizar jogos e brincadeiras e
para  criar e  representar
personagens no faz-de-conta, no
reconto de histérias, em dangas e
dramatizagoes.

Explorar um amplo repertorio de
mimicas, gestos, movimentos com
0 corpo, podendo apoiar-se no uso
de bolas, pneus, arcos,
descobrindo variados modos de
ocupagdo e de uso do espago com
0 corpo.

Conviver com criangas ¢ adultos e
experimentar, de multiplas formas,
a gestualidade que marca sua
cultura e estd presente nos
cuidados pessoais, danca, musica,
teatro, artes circenses, jogos,
escuta de historias e brincadeiras.

Participar de diversas atividades
de cuidados pessoais e do contexto
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social, de brincadeiras, encenagdes
teatrais ou circenses, dangas e
musicas;

Desenvolver praticas corporais e
autonomia para cuidar de si, do
outro e do ambiente.

Expressar corporalmente emogdes,
ideias e opinides, tanto nas
relagdes cotidianas como nas

brincadeiras, dramatizagdes,
dangas, musicas, contagdo de
historias, dentre outras

manifestagdes, empenhando-se em
compreender o que outros também
expressam.

Conhecer-se nas

diversas
oportunidades de interagdes e
exploragdes com seu corpo;

Reconhecer e valorizar o seu
pertencimento de género, étnico-
racial e religioso




63

CAMPO DE EXPERIENCIA TRACOS, SONS, CORES E FORMAS
Cri b Cri p Criancas
o an¢as bem na riancas Pequenas
Bebés riancas bem pequenas ¢ q
FAIXA ETARIA 4 e S anos e 11 meses pré-escola
(1 ano e 7 meses a 2 anos e 6 2 anos e 7 meses a 3 anos e 6 P
(zero a 1 ano e 6 meses)
meses meses
Criar sons com materiais, objetos e
Explorag §(1ns (élom 0 é).ro;irlo corpo | instrumentos  musicais  para Explorar' 0s SO‘E‘S fel'ft;)st preloaci;)nrso Explorar elementos radicais para
e com objetos do ambiente. acompanhar diversos ritmos de umano: assobiar, bater p S, expressio ¢ interagio com oS
musica. bater os pés, barulhos feitos com a .
. ) outros ampliando seu
Tragar dlferenFes suportes, usando . boca, etc.; conhecimento de mundo
Instrumentos riscantes € tintas. Fazer movimentos, gestos, sons
: em frente ao espelho, sozinho e A“?phar a pereepeao auditiva por Brincar com musica, recriar, imitar
Explo.ra.r diferentes fontes sonorae | acompanhado. meio de sons distintos. ¢ reproduzir cancdes.
materiais  para  acompanhar
brl’n<.:ade1ras1 ;gntadas, cangdes, dExplotr)a.r dlferentefb q}gﬁ;ﬂms paéa aorillviira(illgzrznrtgsegrfggzorsn rél;?;lals’ Empregar a memoria musical em
fusica € mefodias. tes;:uo HE possibliaades © P P ' atividades ludicas.
exturas e  sensagdes ue
OBJETIVOS DE Utili d imentos d roduzem ' ! Desenvolver a capacidade de
APRENDIZAGEM E tlizaf=se dos movimentos e P ’ o ) P Interpretar e realizar a
DESENVOLVIMENTO preensdo encaixe e langamento de imitacdo de sons; comunicagio do som e do siléncio.

objetos.

Ampliar o conhecimento de
mundo que possuem, manipulando
diferentes objetos e materiais.

Explorar diferentes caracteristicas
de materiais.

Reproduzir musicas e cangdes.

Utilizar-se dos movimentos de
preensdo encaixe e langamento de
objetos.

Tornar-se consciente do tempo que
passa usando referéncias
fornecidas pelo adulto
(planejamento com imagens da
rotina com imagens)

Estabelecer contato com a cultura
local e nacional convivendo e
recriando habitos e costumes.

Conhecer 0s instrumentos
musicais e os diferentes sons que
eles produzem;

Interagir com seus pares por meio
da musica.

Vivenciar momentos com a
musica na rotina diaria escolar.

Produzir o canto (melodia, ritmo e
harmonia).

Trabalhar com os jogos de
improviso na musicalizagao.

Mostrar situagdes e brincadeiras
que resgatam a cultura popular,
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Explorar diferentes materiais para

descobrir  possibilidades  de
texturas e  sensagdes  que
produzem.

Imitar e produzir diferentes ruidos
€ sons musicais

Brincar, imitar e
criagdes musicais

reproduzir

Escutar diversos géneros e estilos
musicais.

Mover-se ao som da musica
Utilizar instrumentos
musicais.

Improvisar com  os  sons
produzidos pelo corpo (estalos,
palmas...)

Explorar sons produzidos com o
proprio corpo e com objetos do
ambiente.

Explorar diferentes fontes sonoras
e materiais para acompanhar
brincadeiras cantadas, cangoes,
musicas e melodias

Descobrir as possibilidades de
transformag@o dos objetos usando
a criatividade e dando novos usos
a estes.

Utilizar diferentes fontes sonoras
disponiveis no ambiente em

brincadeiras cantadas, cangdes,
musicas ¢ melodias.
Conhecer 0s instrumentos

musicais e os diferentes sons que
eles produzem;

Ampliar a percepgao auditiva por
meio de experiéncias com sons
distintos.

Explorar os sons feitos pelo corpo
humano: assobiar, bater palmas,
bater os pés, barulhos feitos com a
boca, etc..

Desenvolver a capacidade de
imitag@o de sons.

Utilizar diversos materiais e
recursos corporais para ampliar
suas possibilidades de expressao.

Desenvolver percepgdes visuais,
auditivas e tateis;

Participar de decisdes e acdes
relativas @ organizagdo do
ambiente

(tanto no cotidiano como na

Participar de momentos de
expressdo corporal por meio da
danca e da musica.

Brincar com diversos materiais
plasticos para ampliar suas
possibilidades de expressao.

Brincar com formas, texturas e
cores, construindo trabalhos destas
brincadeiras e exploragdes.

Desenvolver percepgdes visuais,
auditivas e tateis;

Explorar relagdes de causa e efeito
(transbordar, tingir, misturar,
mover e remover etc.) na interagao
com o mundo fisico.

Explorar o ambiente pela agdo e
observacao,

manipuland
o0, experimentando e
fazendo
descobertas.
Compartilhar experiéncias
eprodugdes
artisticas.

Empregar a memoria musical
em atividades ludicas.

Participar de decisdes e agdes
relativas @ organizagdo do
ambiente, eventos e apresentagdes.

Reconhece a sua importancia da
musica para o desenvolvimento de
habilidades motoras.

Expressar se livremente por meio
de desenho e pintura, colagem,
dobradura e escultura.

Reconhecer as qualidades dos sons
(intensidade, duragdo, altura e
timbre). Utilizando as em suas
proprias produgdes sonoras.

Utilizar sons produzidos por
materiais objetos e instrumentos
musicais durante brincadeiras de
faz de conta, encenagdes, criagdes
musicais.

Brincar com indumentarias, com
acessorios, com objetos cotidianos
associados a diferentes papéis ou
cenas sociais ¢ com elementos da
natureza que
apresentam

diversidade de formas, texturas,
cheiros, cores, tamanhos, pesos,
densidades e possibilidades de
transformagdo.

Explorar as caracteristicas
de diversos elementos
naturais  eobjetos, tais

como tamanho, forma, cor,
textura, peso,
densidade, luminosidade,

funcionalidade,

procedéncia e
utilidade, reagrupando-os e

ordenando-os
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preparagao de eventos especiais), a
defini¢do de temas e a escolha de
materiais a serem usados em

atividades ludicas e teatrais,
entrando em contato com
manifestacdes do  patrimonio

cultural, artistico e tecnolégico,
apropriando-se  de  diferentes
linguagens.

Expressar, com criatividade suas
emocoes,

sentimento
s, necessidades e ideias brincando,
cantando, dangando, esculpindo,
desenhando, encenando.

Conhecer-se, no contato criativo
com manifestagdes artisticas e
culturais locais e de outras
comunidades, identificando e
valorizando o seu pertencimento
étnico racial, de género e de crenga
religiosa.

Desenvolver a  sensibilidade,
criatividade, gosto pessoal € modo
peculiar de expressdo por meio do
teatro, musica, dan¢a, desenho e
imagens com sons, tracos, gestos,
dangas, mimicas, encenagdes,
cangdes, desenhos, modelagens,
manipulagdo de diversos materiais
e de recursos tecnologicos.

Explorar relacdes de causa e
efeito (transbordar, tingir,
misturar, mover

Desenvolver o potencial criativo
por meio de escolhas pessoais,
producdes e agdes na rotina diaria.

Conhecer a arte/cultura local,
regional, nacional e internacional
por meio de experiéncias
sensoriais.

forma ladica o
diferentes

Vivenciar de
contato com as
linguagens da arte.

Cantar e reproduzir diferentes
sons, explorando as possibilidades
davoz.

Reconhecer cores, formas,
texturas por meio do manuseio
individual e criativo.

Desenvolver a sensibilidade ¢ a
criatividade ao participar de
momentos de danga, musica e
teatros.

Expressar-se por meio de suas
proprias produgdes ¢ experiéncias
artisticas.

Apreciar diferentes manifestagoes
e obras artisticas.

segundo critérios diversos, além de
explorar situagdes sociais
cotidianas, reais ou da fantasia,
identificando participantes, seus
pontos de vista e possiveis
conflitos.

Conviver e fruir nas manifestagdes
artisticas e culturais da sua
comunidade e de outras culturas -
artes plasticas, musica, danga,
teatro, cinema, folguedos ¢ festas
populares - ampliando a sua
sensibilidade, desenvolvendo
senso estético, empatia e respeito
as diferentes culturas e
identidades.

Participar de decisdes e agdes
relativas a organizagdo do
ambiente (tanto no cotidiano como
na preparagdo de  eventos
especiais), a defini¢do de temas e a
escolha de materiais a serem
usados em atividades ludicas e
teatrais, entrando em contato com
manifestagdbes do  patrimonio
cultural, artistico e tecnoldgico,

apropriando-se  de  diferentes

linguagens.

Expressar, com criatividade
eresponsabilidade,
suas  emocoes,

sentimentos, necessidades ¢ ideias

brincando, cantando,
dangando,
esculpindo,
desenhando,
encenando,  compreendendo

eusufruindo o que ¢é
comunicado
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e remover etc.) na interagdo com
o mundo fisico.

Explorar o ambiente pela agdo e
observacao,

manipuland
o0, experimentando e

fazendo
descobertas.

Utilizar materiais variados com
possibilidades de manipulagao
(argila, massa de modelar),
explorando cores, texturas,
superficies, planos, formas e
volumes ao criar  objetos
tridimensionais.

Utilizar diferentes fontes sonoras
disponiveis no ambiente em
brincadeiras cantadas, cangdes,
musicas e melodias.

pelos demais colegas ¢ pelos
adultos.

Conhecer-se, no contato criativo
com manifestacdes artisticas e
culturais locais e de outras
comunidades,

Identificar e valorizando o seu
pertencimento étnico racial, de
género e de crenga religiosa,
desenvolvendo sua sensibilidade,
criatividade, gosto pessoal e modo
peculiar de expressdo por meio do
teatro, musica, danga, desenho e
imagens.




Criancas bem pequenas

Criancas Pequenas

Bebés Criancas
FAIXA ETARIA
(1 ano e 7 meses a 2 anos e 6 2 anos e 7 meses a 3 anos e 6 .
(zero a 1 ano e 6 meses) meses meses 4 e 5 anos e 11 meses pré —
escola
. . . Sentir-se & vontade no ambiente
Brincar, vocalizando, sozinho ou 1 E dei desei
com a interagao do adulto. Compreender perguntas simples e gscoar para cxpressar - Scus xpressar - 1deias, esejos ¢
frases como "me dé o livro" o | Mmovimentos, fala, pensamentos e sentimentos sobre suas vivéncias,
. ~ sentimentos. or meio da linguagem oral e
Entender palavras simples pelo | "onde estd o balao?”, quando gscrita de fotos de%lelnlglos e outras
tom de voz empregado e expressdo | acompanhado por gestos e . . -
facial preg P exprels)s()es Sentir-se acolhida para explorar | formas de expressao.
' com seguranca diante da nova
. . L, rotina. Inventar brincadeiras, cantadas,
Associar gestos a palavras, como | Ouvir pequenas historias, tendo poema e cangdes, crigndo rimas
dizer "ndo" balancando a cabeca ¢ | fantoches e outros recursos para Reconh do ¢ chamad aliterages ritmo’s ’
dizer "tchau, tchau", gestualizando | fomentar a imaginagdo e a cconhecer quando ¢ chamado '
com a mio fantasia por seu nome e reconhecer os
’ nomes de pessoas com quem | Escolher e  folhear livros,
~ convive. rocurando orientar-se por temas e
OBJETIVOS DE Reconhecer quando é chamado por | Explorar  gestos,  expressdes ?lustragf)es e tentandopidentiﬁcar
APRENDIZAGEM E seu nome e reconhecer os nomes | corporais, sons da lingua e rimas, Participar de leituras de histérias palavras conhecidas
DESENVOLVIMENTO de pessoas com quem convive. aumentando gradativamente sua articipar de le >

Demonstrar interesse ao ouvir a
leitura de poemas e apresentacdo
de musicas.

Demonstrar interesse ao ouvir
histérias lidas ou contadas,
observando ilustragdes ¢ o0s
movimentos de leitura do adulto-
leitor.

compreensdo da linguagem verbal.

Compreender e seguir instrugdes
simples, tais como: "Pegue a bola
e jogue para mim."

Dialogar como criangas e adultos,
expressando seus desejos,
necessidades,  sentimentos e
opinides.

poemas ¢ a apresentagdo de
musicas, recontando
edramatizando.

Articular a linguagem com o
movimento fisico, através de
cangdes, jogos com agdo motora,
dramatizagdes e representagdes
plasticas.

Ouvir com aten¢do historias
lidas
ou contadas, observando
ilustragdes e os movimentos
de

Contar e recontar historias ouvidas
e planejar coletivamente roteiros
de videos e de encenagoes,
definindo o0s contextos, 0s
personagens, a estrutura da
historias

Contar e recontar historia ouvidas
para producdo de reconto escrito,
tendo o professor como escriba.
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Reconhecer elementos das
ilustragdes de historias,
apontando- os, a pedido do adulto-
leitor.

Imitar as variagdes de entonagao e
gestos realizados pelos adultos, ao
ler historias e ao cantar.

Comunicar-se com outras pessoas
usando  movimentos,  gestos,
balbucios, fala e outras formas de
expressao.

Conhecer e manipular materiais
impressos e audiovisuais em
diferentes  portadores  (livro,
revista, gibi, jornal, cartaz, CD,
tablet etc.).

Participar de situa¢des de escuta de
textos em diferentes géneros
textuais (poemas, fabulas, contos,
receitas, quadrinhos, antncios
etc.).

Conhecer e manipular diferentes
instrumentos e suportes de escrita.

Identificar e criar diferentes sons e
reconhecer rimas ¢ aliteragdes em
cantigas de roda e textos poéticos.

Demonstrar interesse e atengdo ao
ouvir a leitura de historias e outros
textos, diferenciando escrita de
ilustragdes.

Formular e responder perguntas
sobre fatos da historia narrada,

identificando cenarios,
personagens e principais
acontecimentos.

leitura do adulto-leitor (modo de
segurar o portador e de virar as
paginas).

Reconhecer  elementos  das
ilustragdes de

historias,
apontando-os, a pedido do
adulto- leitor.

Imitar as variagdes de entonagao
e gestos realizados pelos adultos,
ao ler historias e ao cantar.

Comunicar-se  com  outras
pessoas usando movimentos,
gestos, falas e outras formas de
expressao.

Conhecer e manipular materiais
impressos ¢ audiovisuais em
diferentes  portadores  (livro,
revista, gibi, jornal, cartaz, CD,
tablet etc.).

Participar de situagdes de escuta
de textos em diferentes gé€neros
textuais  (poemas,  fabulas,
contos, receitas, quadrinhos,
anuncios etc.).

Conhecer e manipular diferentes
instrumentos e suportes de escrita
e leitura.

Dialogar com criangas e adultos,
expressando seus desejos,

Produzir suas proprias historia
orais e escritas em situagdes com
fungao social significativa.

Levantar hipotese sobre géneros
textuais veiculados em portadores
conhecidos, recorrendo a
estratégia de observagdo grafica
e\ou de leitura.

Selecionar livros e textos de
género conhecido para a leitura de
um adulto e\ou parra sua propria
leitura (partindo de seu repertorio
sobre esses textos, como a
recuperagdo pela memoria, pela
leitura das ilustragdes etc).

Levantar hipoteses em relagdo a
linguagem escrita, realizando
registros de palavras e textos, por
meio de escrita espontanea.

Expressar desejo, necessidades e

sentimentos por meio da
linguagem oral.
Usar a linguagem oral em

situagdes praticas do cotidiano
(regras de convivéncia)

Ampliar o vocabulario por meio da
intera¢do com o grupo.




necessidades, sentimentos e
opinides.

Identificar e criar diferentes
sons e reconhecer rimas e
aliteragdes em cantigas de roda
e textos poéticos.

Identificar ilustracdes, falas dos
textos com orientagdo do
adulto- leitor.

Formular e responder perguntas
sobre fatos da histdria narrada,
identificando

cenar
ios, personagens e principais
acontecimentos.

Relatar experiéncias e fatos
acontecidos, historias ouvidas,

filmes ou pecas teatrais
assistidos etc.

Criar e contar historias
oralmente, com base em

imagens ou temas sugeridos.

Ouvir, contar, e dramatizar
historias e outros registros orais.

Manusear diferentes portadores
textuais,

demonstran
do reconhecer seus usos sociais.

Imitar personagens, animais e
acdes com pantomima.

Interessar-se por escrever
palavras e textos ainda que ndo de
forma convencional.

Reconhecer seu nome escrito,
sabendo identifica-lo nas diversas
situagdes do cotidiano.

Ampliar gradativamente suas
possibilidades de comunicagdo e
expressdo, interessando- se por
conhecer varios géneros literarios
e escritos e participando de
diversas situa¢des de intercdmbio
social nas quais possa contar suas
vivencias, ouvir as outras
pessoas, elaborar e responder
perguntas’

Conviver com criangas e adultos
e com eles criar estratégias para
investigar o mundo social e
natural, demonstrando atitudes
positivas em relagdo a situagdes
que envolvam diversidade étnico-
racial, ambiental, de género, de
lingua, de religido.

Brincar com materiais ¢ objetos

cotidianos, associados a
diferentes papéis ou cenas
sociais, € com elementos da
natureza  que

apresentam  diversidade  de

formas, texturas, cheiros, cores,
tamanhos,
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Manusear diferentes
instrumentos e suportes de
escrita para brincar com letras e
outros sinais graficos.

Participar de atividades de jogos
simbdlicos, contado  e/ou
cantado.

Explorar diferentes técnicas de
pinturas utilizando recursos e
materiais diversos.

Reconhecer e respeitar as
diferencas entre os varios
elementos que compdem o
grupo, suas falas, pensamentos
e imaginagdes.

pesos, densidades,
experimentando  possibilidades
de transformagio.

Participar de atividades que
oportunizem a observacao de
contextos diversos, atentando
para caracteristicas do ambiente e
das historias locais,

utilizando
ferramentas de conhecimento e
instrumentos de registro,

orientagdo e comunica¢io, como
bussola, lanterna, lupa, maquina
fotografica, gravador, filmadora,
projetor, computador e celular.

Explorar e identificar as
caracteristicas do mundo natural
e social, nomeando-as,
reagrupando- as e ordenando-as,
segundo critérios diversos.

Expressar suas observagdes,
hipoteses e explicagdes sobre
objetos,  organismos  Vvivos,
fenomenos da
natureza,

caracteristicas do  ambiente,
personagens e situagdes sociais,
registrando-as por meio de
desenhos, fotografias, gravagdes
em audio e video, escritas e
outras linguagens.

Conhecer-se € construir sua
identidade pessoal e cultural,

identificando seus
proprios

interesses na relagdo com o
mundo fisico e social,

apropriando-se dos
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costumes, das crengas e tradigdes
de seus grupos de pertencimento
e do patrimbénio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e
tecnologico.
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Criancas bem pequenas

Criancas Pequenas

Bebés Criancas
FAIXA ETARIA
(1 ano e 7 meses a 2 anos ¢ 6 2 anos e 7 meses a 3 anos e 11 ,
(zero a 1 ano e 6 meses) meses 4 e 5 anos e 11 meses pré —
meses escola
Explorar, descrever semelhangas e Estabelecer relacdes de
Explorar e  descobrir  as | diferencas entre as caracteristicase | Explorar diferentes espagos da comparacio entre objetos
propriedades de objetos e | propriedades dos objetos (textura, | escola conhecendo  diferentes obselsvaniio suas propriedades
materiais (odor, cor, sabor, | massa, tamanho). fungdes deste contexto. p :
temperatura).
Observar, relatar e descrever | Vivenciar experiéncias sensoriais Observar £ descrever mudapga s
. . L. .. .. Lo em diferentes materiais,
Explorar relagdes de causa e efeito | incidentes do  cotidiano e | com materiais artisticos; N
. . N . resultantes de a¢des sobre eles, em
(transbordar,  tingir, misturar, | fendmenos naturais (luz solar, . Ivend
T ¢ remover etc.) na interagdo | vento, chuva etc.) Expressar sua individualidade da experimentos _ cnvolvendo
move L ’ o P . " fendmenos naturais e artificiais.
com o mundo fisico. crianga por meio da exploragdo de
Compartilhar, com outras | materiais artistico; . .
. N X . N . Identificar e selecionar fontes de
Explorar o ambiente pela ago e criangas, situagdes de cuidado de O ~ d
bservacao plantas e animais nos espagos da | Utilizar de diferentes suportes e fiormacoes, para responder a
OBEJTIVOS DE © ’ manipuland instituicio e fora dela diferentes recur ra producde questdes sobre a natureza, seus
APRENDIZAGEM E . P ¢ ’ ! ’erc?n €S TCCUTSOS para produgoes fendmenos, sua conservagao.
DESENVOLVIMENTO o, experimentando e artisticas:
fazendo Identificar

descobertas.

Manipular, experimentar, arrumar
e explorar o espaco por meio de
experiéncias de deslocamentos de
si e dos objetos.

Manipular materiais diversos e
variados para comparar  as

diferencas e semelhancgas
entreeles.
Vivenciar diferentes

ritmos, velocidades
e fluxos nas interagdes e

relagcdes  espaciais
(dentro e fora, em cima, embaixo,
acima, abaixo, entre e do lado) e
temporais  (antes, durante e
depois).

Demonstrar curiosidade sobre o
mundo fisico (corpo e elementos e
acoes da natureza).

Experimentar alimentos, objetos
e

cheiros e  ampliam  suas
experiéncias visuais,  auditivas,
gustativas e

Experimentar  elementos  da
natureza ¢ demais recursos
criativos que possam proporcionar
a produgdo artistica,

Brincar em diferentes superficies
deixando marcas sobre areas de
diferentes texturas, formas e
tamanhos.

Registrar

observagdes,
manipula¢des e medidas, usando
multiplas  linguagens

(desenho, registro
por niimeros ou escrita
espontanea),em
suportes.

diferentes

Classificar objetos ¢ figuras de
acordo com suas semelhangas e
diferencas.
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brincadeiras (em dangas, balangos,
escorregadores etc.)

Brincar em

espagos
cuidadosamente planejados, que
permitam exploragdo livre e

ampliagcdo da percepcdo espacial
ao  deslocar-se  enfrentando
obstaculos nos trajetos — subindo,
descendo, pulando, passando por
cima e por baixo, rodeando.

Brincar com materiais, objetos e
elementos da natureza e de
diferentes culturas e perceber a
diversidade de formas, texturas,
cheiros, cores, tamanhos, pesos ¢
densidades que apresentam.

olfativas, = comunicando  suas
sensa¢des ao professor e a seus
pares.

Brincar com materiais com
possibilidades  transformadoras
como agua e areia ou terra, pastas,
massas ¢ objetos para amassar ou
deslocar.

Vivenciar experiéncias com o0s
diversos elementos da natureza;

Observar e acompanhar a terra
como geradora de vida animal,
vegetal e mineral.

Manipular  instrumentos
observacdo e experimentagao;

para

Explorar misturas, provocando
mudangas fisicas ¢ quimicas com
diferentes elementos ¢ materiais;

Observar ¢ apreciar fendmenos
naturais — chuva, vento, granizo,
sol, nuvens.

Observar imagens produzidas pela
escola e pelas criangas seja por
meio de fotos ou gravagdes,

valorizando as producdes
individuais ecoletivas.
Explorar camera fotografica,

gravador, computador, radios, etc.
pelas criangas desenvolvendo a
autonomia ¢ valorizando-as como
sujeitos produtores de cultura e o
seu protagonismo infantil.

Manipular o projetor de luz, nas
brincadeiras, permitindo 0
trabalho com a luz e a sombra.

Explorar diversos espagos naturais
presentes nas creches, ao ar livre

Relatar fatos importantes sobre seu
nascimento ¢ desenvolvimento, a
histéria dos seus familiares ¢ da
sua comunidade.

Relacionar numeros as suas
respectivas quantidades e
identificar o antes, o depois ¢ o
entre em uma sequéncia.

Expressar medidas (peso, altura,
etc.) construindo graficos bésicos.

Compreender a fungdo social do
nimero em diversos contextos do
cotidiano.

Comunicar ideias matematicas,
hipoteses, processos utilizados e
resultados encontrados em
situagdes problemas relativos a
quantidade, espago fisico e
medida.

Apresentar confianga em suas
proprias estratégias e na sua
capacidade para lidar com
situagdes  matematicas  novas,
utilizando seus conhecimentos
prévios.

Reconhecer e  valorizar os
nameros, as operacdes
matematicas, as contagens orais e
as nogdes  espaciais  como
ferramentas necessarias no seu
cotidiano,
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(terra, gramado, areia, sob e sobre
arvores, plantagdes), sejam elas in
natura ou com intervengao humana
(paisagismo, canteiros, vasos).

Envolver-se com agua, terra, ar,
fogo, seja pelo manuseio,
experimentos mistos entre 0s
elementos ou pela observagao.

Brincar com elementos da
natureza: galhos, folhas, flores
caidas, sementes, pocas de agua,
sozinha ou em grupos, a sua livre
escolha, promovendo a sintonia
consigo e a relagdo com os
elementos naturais.

Praticar cuidados com o ambiente,
respeitando as formas de vida
presentes (jardins, arvores, vasos,
hortas, insetos).

Visitar parques, museus, hortos
florestais, pragas, que permitam e
potencializem a liberdade e
interacdo das criangas com o0s
ambientes naturais em  sua
diversidade nos mais variados
locais externos a escola.

Participar nas brincadeiras de livre
escolha, manuseando elementos
iguais em diferentes tamanhos e
pesos € com tamanhos e pesos
variados.

Conviver com criangas e adultos e
com eles criar estratégias para
investigar o mundo social e
natural, demonstrando atitudes
positivas em relagdo a situagdes
que envolvam diversidade étnico-
racial, ambiental, de género, de
lingua, de religido.

Brincar com materiais ¢ objetos
cotidianos, associados a diferentes
papéis ou cenas sociais, € com
elementos da natureza que
apresentam diversidade de formas,
texturas, cheiros, cores, tamanhos,
pesos, densidades,
experimentando possibilidades de
transformagdo.

Participar de atividades que
oportunizem a observacao de
contextos diversos, atentando para
caracteristicas do ambiente e das

historias locais,

utilizando
ferramentas de conhecimento e
instrumentos de registro,

orientagdo ¢ comunicagdo, como
bussola, lanterna, lupa, maquina
fotografica, gravador, filmadora,
projetor, computador e celular.

Explorar e  identificar  as
caracteristicas do mundo natural e
social, nomeando-as,
reagrupando- as e ordenando-as,
segundo critérios diversos.

Expressar  suas  observagdes,
hipoteses e explicagdes sobre
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Conhecer diferentes costumes do
entorno social, despertando o
respeito pelo outro, por meio da
livre exploragdo de vestimentas,
culinaria, manifestacdes
religiosas, tradigdes, entre outros
aspectos, permitindo que a crianga
brinque com fantasias e adornos.

Participar ~de  manifestagdes
culturais brasileiras ¢ da cultura
local, estimuladas por videos,
livros, objetos culturais,
brincadeiras, cangdes ¢ jogos que
remetem as tradi¢des culturais de
suas comunidades e de outros
grupos.

Explorar e  descobrir  as

propriedades de objetos e
materiais (odor, cor, sabor,
temperatura);

Explorar e descrever semelhangas
e diferencas entre as caracteristicas
e propriedades dos

objetos
(sonoridade,  texturas,  peso,
tamanho, posi¢do no espaco);

Observar, relatar e descrever
incidentes do  cotidiano e
fendmenos naturais (luz solar,
vento, chuva, etc);

Compartilhar com outras criangas,
situacdes de cuidados de plantas e

objetos, organismos Vivos,
fenomenos da

natureza,
caracteristicas do ambiente,

personagens e situagdes sociais,
registrando-as por meio de
desenhos, fotografias, gravagdes
em audio e video, escritas e outras
linguagens.

Conhecer-se e construir sua
identidade pessoal e cultural,
identificando seus  proprios

interesses na relagdo com o mundo
fisico e social, apropriando-se dos
costumes, das crengas e tradigdes
de seus grupos de pertencimento e
do patriménio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnoldgico
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animais nos espagos da instituigdo
e fora dela;

Explorar o ambiente pela agdo e
observacao,

manipuland
o0, experimentando e

fazendo
descobertas;

Manipular, experimentar, arrumar
e explorar o espago por meio de
experiencias de deslocamentos de
si ¢ dos objetos;

Identificar relagdes  espaciais
(dentro e fora, em cima, embaixo,
acima, abaixo, entre ¢ do lado) e
temporais  (antes, durante e
depois).

Manipular materiais diversos e
variados para comparar  as
diferengas e semelhangas
entreeles.

Classificar objetos, considerando
determinados atributo (tamanho,
peso, cor, forma, etc).

Experimentar, analisar e resolver
situacdes-problema  do seu
cotidiano, levantando hipoteses,
dados e possibilidades de solugao.

Vivenciar diferentes

ritmos, velocidades
e fluxos nas interagoese
brincadeiras (em dangas,
balangos, escorregadores, etc.).




Utilizar conceitos basicos de
tempo (agora, antes, durante,
depois, ontem, hoje, amanha,
lento, rapido, depressa, devagar).

Contar oralmente objetos,
pessoas, livros, etc., em contextos
diversos.

Identificar a quantidade de
criangas (meninas e meninos,
presentes e ausentes).
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A educagao Infantil como um espacgo educativo, exige pensar de forma clara o que
se deseja para as criangas, responsabilizar-se com o presente, projetar o futuro, definindo
caminhos e roteiros do ato educativo de forma que as criangas possam ter sua presenga
contemplada, sua voz ouvida, desafios e contextos ricos em intera¢ao e descoberta do
ambiente. Enfim, projetos pedagogicos e curriculares organizados ndo como meros
documentos burocraticos, mas que tém a tarefa de analisar, pensar, avaliar e garantir o
direito de todas as criangas a uma educacao de qualidade.

Neste norte, os sistemas educacionais devem assegurar as condi¢des necessarias
ao trabalho pedagogico na Educagdo Infantil: a organizagdo de espagos que oferegam as
criangas oportunidades de interacdo, exploracdo e descobertas; de materiais-
diversificados geradores de enredos para as exploracdes, para as produgdes e para as
brincadeiras infantis; de gestdo do tempo, proporcionando uma jornada que lhes dé o
tempo necessario para viverem suas experiéncias cotidianas, valorizando, especialmente,
as oportunidades de cuidados de si e do outro, nas interagdes e brincadeiras.

A partir destas premissas, a Rede Municipal de Tijucas, elaborou em um processo
democratico e coletivo, um curriculo base para a organizacdo dos projetos politicos

pedagogicos das unidades escolares e consequentemente orientar a pratica docente.
4.5 AVALIACAO

A educacdo Infantil, como primeira etapa da Educagdo Bdsica, tem relevante
contribuicdo no processo do desenvolvimento integral da crianga. Decorre dai a
importancia de considerar o papel do Centro de Educagdo Infantil neste processo.

E um compromisso da Rede Municipal de Tijucas, assegurar a qualidade e os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento de todas as criangas. Neste sentindo, o
acompanhamento do trabalho pedagogico ¢ balizado pela concepgdo de avaliagdo
proposta pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, que indicam a observagdo critica,
utilizagdo de multiplos registros, continuidade dos processos de aprendizagem, a
comunicagdo entre escola e familia e, principalmente, a ndo reten¢do e/ou promogao das
criancas na Educagdo Infantil.

A crianga da Educacdo Infantil, mais que em qualquer outra fase, demanda um
olhar atento e criterioso do profissional da educagao sobre o processo de desenvolvimento
e aprendizagem. Destarte, organizar a avaliagdo processual e por meio de pareceres

descritivos periddicos ¢ de suma importancia.
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Sobre a periodicidade dos relatorios descritivos encaminhados as familias, ficam
assim enquadrados:

- 1° semestre sera composto por dois registros: 1. perfil de acolhimento, focada
no planejamento (diagnostico/individual e do grupo, como vem sendo o desenvolvimento
no cotidiano, aceita¢cdo e interacdo com o ambiente, socializagdo com o professor e com
as demais criangas); 2. perfil do processo, focada no planejamento (considerando os
direitos aprendizagem e desenvolvimento gerais individual e do grupo).

- 2° semestre: perfil do processo, focada no planejamento (considerando os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento gerais, individual e do grupo).

Nao se pode esquecer que a relagdo escola-familia se apresenta como a pedra
angular do processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas. Neste sentindo, a
escola direciona seu olhar sobre a crianca e seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento, mas faz-se mister, também, o olhar atento da familia. Assim, abrem-se
espaco para que os pais (tutores da crianga) participem efetivamente do processo
avaliativo, registrando suas percepgdes.

Na Educacdo Infantil de 0 a 3 anos, a comunicagdo da avaliagdo (parecer) serd
entregue aos pais, semestralmente. Contudo, o relatério do primeiro trimestre podera ser
comunicado aos pais, a critério de cada Unidade. J& para a Educagao Infantil da pré-escola
a comunicacao a familia acontecera trimestralmente.

Em relacdo ao parecer descritivo da Educagdo Fisica e Projeto, sera coletivo (do

grupo), de 0 a 3 anos de forma semestral e da pré-escola trimestralmente.

4.6 HORA ATIVIDADE

A conquista pelos profissionais da educagdo da hora atividade, assegura a
compreensdo de que o trabalho docente vai além do trabalho frontal com as criancas. Este
fato ¢ um avanco para a educagdo infantil sobretudo, na visualizagcdo desta como uma
etapa importante da educagao formal.

Sabemos que a forma de organizacdo destes momentos ¢ um grande desafio, pela
caracteristica dos espacos e tempos da educagdo dos pequenos. Para tanto, a Rede tem
implementado um processo atento as necessidades das criangas, organizando a hora
atividade por meio do projeto chamado “oficina do brincar” e das atividades com
professores de Educacao Fisica.

A seguir podemos visualizar a organiza¢ao do projeto.
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4.7 PROJETO OFICINA DO BRINCAR

A educacdo infantil, por si s6 ja nos remete ao brincar. Contudo, no dia a dia da
escola, tais brincadeiras sdo sempre com cunho pedagogico. Neste projeto, o que se
pretende ¢ um brincar mais livre e dindmico, com resgate de brinquedos e brincadeiras,
esquecidos pelo tempo e pelo avanco das tecnologias, bem como, ampliar as
possibilidades com a pesquisa de brinquedos e brincadeiras de outras culturas.

As oficinas do brincar, serdo oportunizadas por estagiarios do Curso de
Pedagogia, supervisionados por Pedagogos e acontecerdo uma vez por semana, em toda
educagdo infantil da rede municipal de Tijucas.

Assim, além de proporcionar momentos de ludicidade as criangas, oportunizard a
articulagdo entre teoria e pratica para os futuros pedagogos. E, para tanto, buscou-se a Lei
Federal N° 11.7878, de 25 de setembro de 2008 e na Lei Municipal N° 2.567/15, que
aborda as questdes de estagios ndo obrigatorios e remunerados.

O projeto favorece, ainda, aproximagao entre a Universidade e a educacdo bésica
e amplia as possibilidades de pesquisas na area da atividade junto a educagado infantil.

Nao se pode deixar de esclarecer que, os professores da rede municipal de Tijucas,
em sua maioria sdo graduados na area de atuacdo e, neste sentindo, sua pratica ¢ calcada
no bindmio educar-cuidar de forma ludica, como preconiza a BNCC e as Diretrizes
Curriculares Nacionais. Contudo, o projeto “Oficina do Brincar”, como o proprio nome
sugere, sera especialmente uma oficina, na qual o estagiario pesquisa e desenvolve a
dindmica enquanto a crianga frui.

Objetivo geral: Fazer da sala de aula uma oficina do brincar, com o resgate de
brinquedos e brincadeiras de diferentes épocas e culturas, favorecendo o desenvolvimento
e a aprendizagem de forma ludica. Contribuir com a formacao de futuros pedagogos, a
partir de estagio ndo obrigatério, supervisionado por Pedagogos da Rede Municipal de
Tijucas.

Objetivos Especificos:

J Ampliar as possibilidades de ensino-aprendizagem com atividades
complementares;

° Oferecer momentos de muita brincadeira, na educagao infantil;

o Oportunizar a criagdo dos proprios brinquedos pelas criangas;

o Desenvolver a socializacdo entre as criangas e turmas da escola;
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J Resgatar a memoria cultural do brinquedo e das brincadeiras;
o Possibilitar a valorizagdo da brincadeira e o brinquedo construido
por si proprio;

o Estimular a criatividade e a imaginagao;

Ampliar as possibilidades expressivas nas brincadeiras;
o Favorecer a comunicagao ¢ socializagao em rodas de conversa;

o Articular teoria a pratica;

Ampliar o repertério de brincadeiras infantis;

Conhecer a realidade do dia-a-dia escolar;

o Favorecer a participacao de situagdes de socializagao;

o Desenvolver experiéncias focadas na pratica docente que se
orientem para a superacdo de problemas identificados no processo ensino-
aprendizagem de modo a contribuir para a melhoria da qualidade da formagao
docente nas areas de abrangéncia deste Projeto;

o Assegurar a aproximagao entre Universidades e Educagdo Basica
do Municipio.

Neste sentindo, Rousseau representa um divisor de 4guas nas questdes da
Educagdo Infantil, um verdadeiro “Copérnico” do século XVIII em relacdo as reflexdes
acerca do desenvolvimento infantil, trazendo a luz as especificidades da crianga, que
deixa de ser vista um adulto em miniatura. Como esclarece Ari¢s, as criangas até entdo
viviam como pequenos adultos e em meio aos adultos.

Infelizmente, em pleno século XXI, as criangas retornam a “caverna” e passam a
viver como pequenos adultos em meio aos adultos, com agendas cheias e acesso as
informagdes pertinentes aos adultos: acesso aos programas televisivos para adultos,
internet e tudo mais sem nenhum tipo de filtro. Ora, € preciso possibilitar as criangas o
conhecimento de que brincar nao ¢ apenas manusear objetos e jogos eletronicos.

A BNCC, tanto quanto as diretrizes da educagao infantil enfatizam o brincar e as
brincadeiras. Neste sentindo, ¢ preciso valorizar as brincadeiras e ampliar as
possibilidades desta pratica nos espacos escolares. Pensando nisso, sentiu-se a
necessidade de se criar o Projeto Oficina do brincar, buscando resgatar os brinquedos e
as brincadeiras dos diferentes tempos e culturas para fortalecer, com isso, o ser crianga.

A oficina oportunizard o brincar, para além disso, o brincar fazendo: a crianga

construindo seu proprio brinquedo, reelaborando regras, ampliando dinamicas e
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vivenciando novas experiéncias individuais e coletivas. Como apresenta Vygotsky, a
crianga elabora novas formas de pensar e ver o mundo através da brincadeira que reproduz
o mundo.

Operacionalizagao do projeto:

O Projeto “Oficina do Brincar”, por meio de estudos teoérico-praticos dos
estagiarios, juntamente com os Supervisores e Coordenadores Pedagogicos da Secretaria
Municipal de Educagdo, investigacdo e reflexdo critica, propiciard o planejamento, a
formagdo, a producdo de materiais, a execucao prevista no planejamento e a avaliagdo do
projeto.

Os bolsistas serdo orientados por Supervisores (Pedagogos): docentes e
articuladores das instituicdes da Educacdo Infantil do municipio, onde os bolsistas
exercerao suas atividades.

Esta proposta metodoldgica serd organizada por meio de projetos de trabalho e, o
plano de trabalho propde acdes referentes a trés etapas:

1) Estudo e planejamento
2) Vivéncias Pedagdgicas nos Projetos
3) Avaliagdo

Na primeira etapa, Estudo e planejamento, o Projeto desenvolverd acdes que
permitirdo o estudo dos bolsistas, juntamente com os Coordenadores da Educagao Infantil
da Secretaria Municipal de Educagdo, dos Supervisores (Pedagogo). As agdes serdo
organizadas de forma a contemplar estudos de natureza teérica (pedagdgica e especifica),
analises e discussoes sobre o processo, encontros para planejamento das atividades em
sala de aula.

Na segunda etapa, Vivéncias Pedagogicas, terd agdes como objetivo inserir o
licenciando na realidade escolar, levando-o a conhecer o espaco, o curriculo, o projeto
pedagogico, a dindmica da escola, a sala de aula para que, por meio da observagao, ele
possa planejar e executar as atividades da oficina do brincar, junto ao professor
supervisor. Todas as acdes planejadas no ambito escolar precisam estar articuladas com
o Projeto Pedagogico da escola e o plano de ensino e para tal, a primeira etapa deste
Projeto ¢ fundamental, pois ¢ com base no conhecimento do Projeto Pedagdgico e da
realidade da escola e da sala de aula que professores supervisores e licenciados discutirdo
e elencardo as atividades que devem ser desenvolvidas nas oficinas.

A terceira etapa, Avaliagdo, terd como foco os seguintes aspectos do Projeto: a

melhoria da qualidade da Educacgdo Infantil na Rede Publica Municipal; formacao dos
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licenciados; integragdo entre as Universidades e Educa¢do Basica (Educacao Infantil).
Ao final do primeiro semestre letivo da Rede, serdo avaliados os resultados do Projeto
num todo, visando as melhorias necessarias, bem como, a possibilidade de ampliacdo

das oficinas para contemplar outras etapas da Educagdo Bésica.

4.8 EDUCACAO FiSICA NA EDUCACAO INFANTIL

Na Educacao Infantil (0 a 3 anos) as aulas de Educagdo Fisica acontecem duas
aulas por semana, de 45 minutos.

Na Educacdo Infantil (Pré-escolar) as aulas acontecem trés vezes por semana, de
45 minutos.

Esses profissionais sdo contratados através de processo seletivo. No decorrer do

ano letivo, ha encontros para planejamento coletivo

4.9 COLONIA DE FERIAS

Considerando a realidade e a necessidade de ampliacao da rede de atendimento, a
Secretaria de Educacao oferece a Colonia de Férias, no periodo de janeiro e fevereiro.
Para tal processo, a secretaria desenvolve um projeto de colonia de férias e para assegurar
a qualidade do trabalho desenvolvido neste periodo de férias traz como foco o brincar,
criar e recria. Apontando o brincar como eixo central do curriculo na educacao infantil,
reforca que € por meio deste ato, que a crianga reproduz o seu cotidiano. Ao brincar ela
amplia a possibilidade de aprendizagem facilita as interagdes e a construcdo da reflexao,
da autonomia e da criatividade.

O projeto, portanto, objetiva proporcionar vivéncias e experiéncias através do
brincar de maneira divertida e prazerosa despertando na crianga a curiosidade pelo mundo
da imaginacao.

Para tal intento, o processo metodologico pauta-se sobretudo na organizagdo de
um ambiente aconchegante, seguro, agradavel e desafiador. Contextos, personagens,
historias, cendrios, materiais diversos compde os territorios do brincar durante a colonia

de férias.
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5 ENSINO FUNDAMENTAL

5.1 DIRETRIZES ESTRUTURANTES

O Ensino Fundamental, com nove anos de duragdo ¢ a etapa mais longa da
Educacao Basica, atendendo estudantes entre 6 e 14 anos. Criangas e adolescentes que,
ao longo desse periodo, passam por uma série de mudancas relacionadas a aspectos
fisicos, cognitivos, afetivos, sociais, emocionais, entre outros. Como ja indicado nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de Nove Anos (BRASIL,
2010), essas mudangas impdem desafios a elaboracdo de curriculos para essa etapa de
escolarizagdo, de modo a superar as rupturas que ocorrem na passagem ndo somente entre
as etapas da Educagdo Basica, mas também entre as duas fases do Ensino Fundamental:
Anos Iniciais e Anos Finais. Em Tijucas essa preocupacdo ¢ recorrente e foco de
orientacdo e formagao continuada executada pela Secretaria Municipal de Educacao e sua
equipe técnico pedagdgica.

O Ensino Fundamental com 9 (nove) anos de duracdo tem duas fases sequentes
com caracteristicas proprias, chamadas de anos iniciais, com 5 (cinco) anos de duragdo,
em regra para estudantes de 6 (seis) a 10 (dez) anos de idade; e anos finais, com 4 (quatro)
anos de duragio, para os de 11 (onze) a 14 (quatorze) anos. E obrigatéria a matricula no
Ensino Fundamental de criangas com 6 (seis) anos completos ou a completar até o dia 31
de marco, do ano em que ocorrer a matricula. Conforme resolu¢des n° 01/2010 e 6/2010
do CEB/CNE.

O Ensino Fundamental ¢ uma das responsabilidades do Sistema Municipal de
Educagdo. Conforme a LDB em seu art. 32, e a Lei do Sistema Municipal de Ensino - Lei
N°45/2016, o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, obrigatério, gratuito na institui¢ao
educativa publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tem por objetivo a formacao

basica do educando, mediante:

I.O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do céalculo;
II.LA compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;
III.O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisi¢@o de conhecimentos e habilidades e a formagao de atitudes e valores;
IV.O fortalecimento dos vinculos da familia, dos lagos de solidariedade humana
e de tolerdncia reciproca em que se assenta a vida social (BRASIL, 1996, s/n).
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Considerando os preceitos legais e as orientagdes emanadas dos respectivos
orgdos responsaveis pela educagao publica no pais, a Rede Municipal de Tijucas reafirma
o compromisso de promover no Ensino Fundamental uma formacao, que garanta e tome
como referéncia para suas praticas, os principios éticos (atitudes, valores, solidariedade)
politicos (cidadania, autorregulagdo, coletividade) e estéticos (sensibilidade, natureza,

artes).

5.1.1 Rede de atendimento do Ensino Fundamental

Tijucas possui uma rede de escolas que atende do primeiro ano do ensino
fundamental ao nono ano, em doze estabelecimentos. Destas, trés atendem do primeiro

ao nono ano e nove, do primeiro ao quinto ano, conforme descrito na tabela que segue:

Tabela 8 Rede de Escolas

1. EEF Dep. Walter V. Gomes

Cod. Curso | Ano | Turma | Turma
81213 300 1 1 Matutino
81213 300 1 2 Vespertino
81213 300 1 3 Vespertino
81213 300 2 1 Matutino
81213 300 2 2 Vespertino
81213 300 3 1 Matutino
81213 300 3 2 vespertino
81213 300 4 1 matutino
81213 300 4 2 vespertino
81213 300 5 1 matutino
81213 300 5 2 vespertino
81213 301 6 1 matutino
81213 301 6 2 vespertino
81213 301 6 3 vespertino
81213 301 7 1 matutino
81213 301 7 2 matutino
81213 301 7 3 vespertino
81213 301 8 1 matutino
81213 301 8 2 vespertino
81213 301 9 1 matutino
81213 301 9 2 vespertino
81213 400 5 2 Se liga - alfabetizagao
81213 403 5 1 Aceleragdo - matutino




2. EEF Ondina Maria Dias

81299 300 1 1 matutino
81299 300 1 2 vespertino
81299 300 2 1 matutino
81299 300 2 2 vespertino
81299 300 3 1 matutino
81299 300 3 2 vespertino
81299 300 4 1 matutino
81299 300 4 2 vespertino
81299 300 5 1 matutino
81299 300 5 2 vespertino
81299 301 6 1 matutino
81299 301 6 2 matutino
81299 301 6 3 vespertino
81299 301 7 1 matutino
81299 301 7 2 matutino
81299 301 7 3 vespertino
81299 301 7 4 vespertino
81299 301 8 1 matutino
81299 301 8 2 matutino
81299 301 8 3 vespertino
81299 301 8 4 vespertino
81299 301 9 1 matutino
81299 301 9 2 matutino
81299 301 9 3 vespertino
81299 403 5 1 aceleracdo 5° ano

3. EEF Santa Terezinha

115045 300 1 1 vespertino
115045 300 1 2 vespertino
115045 300 2 1 vespertino
115045 300 3 1 vespertino
115045 300 4 1 vespertino
115045 300 5 1 vespertino
115045 300 5 2 vespertino
115045 301 6 1 vespertino
115045 301 6 2 vespertino
115045 301 7 1 matutino

115045 301 7 2 matutino

115045 301 7 3 vespertino
115045 301 8 1 matutino [
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115045 301 8 2 matutino 11
115045 301 8 3 matutino 111
115045 301 9 1 matutino [
115045 301 9 2 matutino 11
115045 301 9 3 matutino 111
4. EEF Joao Caetano
115046 300 1 1 matutino
115046 300 1 2 vespertino
115046 300 2 1 matutino
115046 300 2 2 vespertino
115046 300 3 1 matutino
115046 300 3 2 vespertino
115046 300 4 1 matutino
115046 300 4 2 vespertino
115046 300 5 1 matutino
115046 300 5 2 vespertino
5. CE Prof. Manoel dos Anjos
115047 300 1 1 matutino
115047 300 1 2 vespertino
115047 300 1 3 vespertino
115047 300 2 1 matutino
115047 300 2 2 vespertino
115047 300 2 3 vespertino
115047 300 3 1 matutino
115047 300 3 2 matutino
115047 300 3 3 vespertino
6. EEF Mercedes J. Adao
115048 300 1 1 matutino [
115048 300 1 2 matutino 11
115048 300 1 3 vespertino
115048 300 2 1 matutino
115048 300 2 2 vespertino
115048 300 2 3 vespertino
115048 300 3 1 matutino
115048 300 3 2 vespertino
115048 300 3 3 vespertino
115048 300 4 1 matutino
115048 300 4 2 vespertino
115048 300 5 1 matutino
115048 300 5 2 vespertino
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7. EEF Brilho do Sol

115049 300 1 1 vespertino
115049 300 2 1 vespertino
115049 300 3 1 vespertino
115049 300 4 1 matutino
115049 300 5 1 matutino

8. EEF José Feller

115059 300 1 1 vespertino
115059 300 2 1 vespertino
115059 300 3 1 vespertino
115059 300 4 1 Matutino
115059 300 5 1 Matutino

9. EEF Osmario Giacomossi

115060 300 1 1 vespertino
115060 300 2 1 matutino
115060 300 3 1 matutino
115060 300 4 1 matutino
115060 300 5 1 matutino

10. EEF Madre Sabina

115061 300 1 1 vespertino
115061 300 2 1 matutino
115061 300 3 1 matutino
115061 300 4 1 matutino
115061 300 5 1 matutino

11. EEF Marcilio M. da Silva

115062 300 1 1 matutino
115062 300 2 1 matutino
115062 300 3 1 matutino
115062 300 4 1 matutino
115062 300 5 1 matutino

12. EEF Mons. Augusto Zucco

115064 300 1 1 vespertino

115064 300 2 1 vespertino

115064 300 3 1 vespertino
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115064 300 4 1 vespertino

115064 300 5 1 vespertino
Fonte: Dados SME (2020)

5.1.2 Matriculas

As matriculas no Ensino Fundamental acontecem diretamente nas Unidades

Escolares, conforme edital de matricula publicado anualmente a qual define numero

de vagas por escola e periodo. Outrossim, isso ndo redime a secretaria das unidades
escolares de efetuar matriculas fora deste periodo. Fica estabelecido a necessidade do

respeito ao zoneamento na hora da matricula.

5.2 ANOS INICIAIS

Nos primeiros anos do Ensino Fundamental as propostas pedagdgicas das escolas
devem entender a infincia como uma etapa estruturante da vida e do desenvolvimento.
Neste sentido, deverdo valorizar as situagdes ludicas de aprendizagem, apontando para a
necessaria articulagdo com as experiéncias vivenciadas na Educacdo Infantil. Tal
articulagdo precisa prever tanto a progressiva sistematizagdo dessas experiéncias pelos
alunos, quanto as novas formas de relagdo com o mundo, novas possibilidades de ler e
formular hipoteses sobre os fendomenos, de testa-las, de refuta-las, de elaborar conclusdes,
em uma atitude ativa na constru¢do de conhecimentos.

Nesse periodo da vida, as criangas estdo vivendo mudangas importantes em seu
processo de desenvolvimento que repercutem em suas relagcdes consigo mesmas, com 0s
outros € com o mundo. Como destacam as Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL,
2010),

o a maior desenvoltura e a maior autonomia nos movimentos e
deslocamentos ampliam suas interagcdes com o espago;

J a relagdo com multiplas linguagens, incluindo os usos sociais da escrita
e da matemadtica, permite a participagdo no mundo letrado e a constru¢do de novas
aprendizagens, na escola e para além dela;

o a afirmacao de sua identidade em relagdo ao coletivo no qual se inserem
resulta em formas mais ativas de se relacionarem com esse coletivo € com as normas que
regem as relacdes entre as pessoas dentro e fora da escola, pelo reconhecimento de suas

potencialidades e pelo acolhimento e pela valorizagdo das diferengas;
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o a ampliacio das experiéncias para o desenvolvimento da oralidade e
escrita, dos processos de percep¢do, compreensdo e representacdo, elementos
importantes para a apropriacdo do sistema de escrita alfabética e de outros sistemas de
representacdo, como 0s Signos matematicos, os registros artisticos, midiaticos e
cientificos e as formas de representacdo do tempo e do espaco.

As caracteristicas dessa faixa etaria demandam um trabalho no ambiente escolar
que se organize em torno dos interesses manifestos pelas criangas, de suas vivéncias mais
imediatas para que, com base nessas vivéncias, elas possam, progressivamente, ampliar
essa compreensdo, com uma variedade de situagcdes que envolvem conceitos e fazeres
cientificos, desenvolvendo observacdes, analises, argumentacdes e potencializando
descobertas.

Assim, os Projetos Politicos Pedagogico precisam priorizar experiéncias que
reflitam o contexto familiar, social e cultural das criangas, suas memorias, seu
pertencimento a um grupo e sua interacdo com as mais diversas tecnologias de
informagdo e comunicacdo. Consideramos que estas sdo fontes que estimulam sua
curiosidade e a formulacdao de perguntas. O estimulo ao pensamento criativo, 16gico e
critico, por meio da construgdo e do fortalecimento da capacidade de fazer perguntas e de
avaliar respostas, de argumentar, de interagir com diversas produgdes culturais, de fazer
uso de tecnologias de informag¢do e comunicagdo, possibilita aos alunos ampliar sua
compreensdo de si mesmos, do mundo natural e social, das relagdes dos seres humanos
entre si € com a natureza.

Nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagogica das escolas
de Tijucas, devem ter como foco a alfabetizacdo, a fim de garantir amplas oportunidades
para que os alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética, de modo articulado ao
desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento em
praticas diversificadas de letramento. Como aponta o Parecer CNE/CEB n° 11/2010!, “os
contetidos dos diversos componentes curriculares [...], ao descortinarem as criangas o
conhecimento do mundo por meio de novos olhares, lhes oferecem oportunidades de

exercitar a leitura e a escrita de um modo mais significativo” (BRASIL, 2010).

! BRASIL. Conselho Nacional de Educagdo; CAmara de Educacio Bésica. Parecer n° 11, de 7 e julho de
2010. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. Diario Oficial da
Unido, Brasilia, 9 de dezembro de 2010, Se¢do 1, p. 28. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6324pceb011-
10&category slug=agosto-2010-pdf&Itemid=30192>. Acesso em: 23 mar. 2017.
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Muito se tem falado em alfabetizagdo para todos. Crianga, jovem ou adulto, ndo
importa a classe social ou a idade, o que realmente interessa ¢ ser/estar alfabetizado,
porém, o que vem a ser um individuo alfabetizado? O que ¢ alfabetizar? Segundo Val
(2006, p.13), o termo se resume estritamente ao ato de decodificar uma série de sinais
graficos, e na capacidade de antologiar, codificar os ruidos da lingua. O que o torna algo
especificamente técnico. Porém, segundo a autora, assim como a sociedade mudou, o
termo alfabetizar também sofreu diversas modificagdes. Tais modificagdes vieram para
suprir as necessidades sociais e politicas, contrapondo assim, com a defini¢ao do simples
ato de codificar e decodificar aqueles sinais graficos utilizados na escrita, o alfabeto,
onde, alfabetizado ¢ aquele que consegue reconhecer as letras do alfabeto.

Nesta perspectiva, em Tijucas entendemos a Alfabetizacdo como o processo de
aprendizagem onde se desenvolve a habilidade de ler e escrever, incluindo a operagao de
nameros, que sdo competéncias necessarias para avangar aos niveis escolares seguintes.
A alfabetizacdo entendida também como a capacidade de socializa¢do do individuo, uma
vez que possibilita novas trocas simbdlicas com a sociedade, além de possibilitar o acesso
a bens culturais e outras facilidades das institui¢cdes sociais.

Contudo ¢ necessario ainda que as escolas lembrem que para se alfabetizar o
aluno, precisamos de outras linguagens que se materializam em praticas sociais, com
objetivo e intengdo. Por essa razdo, as propostas metodologicas descritas nos Projetos
Pedagogicos devem estabelecer, como prioridade, a centralidade no texto como unidade
de trabalho. Precisam indicar sempre a necessidade de considerar a fun¢do social dos
textos utilizados. Durante a Alfabetizacdo, isso sinaliza para a importancia de que os
alunos trabalhem com textos reais — e nao exclusivamente criados para o trabalho escolar
como “Ivo viu a uva”. (BRASIL, 2017)

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) aponta para uma
continuidade do que ¢ feito na Educagao Infantil, deixando mais claro que ha uma ponte
entre os dois segmentos. E preciso compreender que ambos estdo interligados e, nos anos
iniciais do Fundamental, sera possivel intensificar e estruturar as experiéncias com a
lingua oral e escrita iniciadas na Educacao Infantil.

O documento reconhece a especificidade da alfabetizagdo e propde a mescla de
duas linhas de ensino: a primeira indica para a centralidade do texto e para o trabalho com
as praticas sociais de leitura e escrita, a segunda soma a isso o planejamento de atividades

que permitam aos alunos refletir sobre o sistema de escrita alfabética (estudar, por
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exemplo, as relacdes entre sons e letras e investigar com quantas e quais letras se escreve
uma palavra, e onde elas devem estar posicionadas ou como se organizam as silabas).

Ao assumir essa postura, o documento considera as contribui¢cdes da perspectiva
construtivista, principalmente os estudos sobre os processos pelos quais as criangas
passam para se apropriar da escrita. Mas também aponta ser preciso um trabalho com a
consciéncia fonologica e com conhecimento das letras para ajudar a crianga a evoluir em
suas hipoteses de escrita.

Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, no 4° e 5° ano, a progressao do
conhecimento ocorre pela consolidagdo das aprendizagens anteriores e pela ampliacdo
das praticas de linguagem e da experiéncia estética e intercultural das criangas,
considerando tanto seus interesses e suas expectativas quanto o que ainda precisam
aprender. Ampliam-se a autonomia intelectual, a compreensdo de normas e os interesses
pela vida social, o que lhes possibilita lidar com sistemas mais amplos, que dizem respeito
as relagdes dos sujeitos entre si, com a natureza, com a historia, com a cultura, com as
tecnologias e com o ambiente.

Além desses aspectos relativos a aprendizagem e ao desenvolvimento, na
elaboracdo dos curriculos e das propostas pedagogicas as escolas municipais de Tijucas,
devem ainda ser consideradas medidas para assegurar aos alunos um percurso continuo
de aprendizagens entre as duas fases do Ensino Fundamental, de modo a promover uma
maior integracdo entre elas. Afinal, essa transi¢do se caracteriza por mudangas
pedagogicas na estrutura educacional, decorrentes principalmente da diferenciagdo dos
componentes curriculares. Como bem destaca o Parecer CNE/CEB n° 11/2010, “os
alunos, ao mudarem do professor generalista dos anos iniciais para os professores
especialistas dos diferentes componentes curriculares, costumam se ressentir diante das
muitas exigéncias que tém de atender, feitas pelo grande nlimero de docentes dos anos

finais” (BRASIL, 2010).

5.3 ANOS FINAIS

Os anos finais, tém como principal finalidade ampliar os conceitos adquiridos nos
cinco primeiros anos de escolarizacdo e introduzir novos conhecimentos que contribuam
para sua formagao integral.

Os estudantes se deparam com desafios de maior complexidade, sobretudo devido

a necessidade de se apropriarem das diferentes l6gicas de organizagao dos conhecimentos
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relacionados as areas. Tendo em vista essa maior especializagdo, ¢ importante, nos varios
componentes curriculares, retomar e ressignificar as aprendizagens do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais no contexto das diferentes areas, visando ao
aprofundamento e a ampliacdo de repertorios dos estudantes.

Nesse sentido, em Tijucas priorizamos propostas pedagogicas que fortalecam a
autonomia desses adolescentes, oferecendo-lhes condi¢des e ferramentas para acessar e
interagir criticamente com diferentes conhecimentos e fontes de informagao.

Os estudantes dessa fase inserem-se em uma faixa etaria que corresponde a
transicao entre infincia e adolescéncia, marcada por intensas mudangas decorrentes de
transformagdes bioldgicas, psicologicas, sociais € emocionais. Nesse periodo de vida,
como bem aponta o Parecer CNE/CEB n° 11/2010, ampliam-se os vinculos sociais e os
lacos afetivos, as possibilidades intelectuais e a capacidade de raciocinios mais abstratos.
Os estudantes tornam-se mais capazes de ver e avaliar os fatos pelo ponto de vista do
outro, exercendo a capacidade de descentragdo, “importante na construcao da autonomia
e na aquisi¢ao de valores morais e éticos” (BRASIL, 2010).

As mudangas proprias dessa fase da vida implicam a compreensao do adolescente
como sujeito em desenvolvimento, com singularidades e formagdes identitarias e
culturais proprias, que demandam praticas escolares diferenciadas, capazes de contemplar
suas necessidades e diferentes modos de inserc¢ao social. Conforme reconhecem as DCN
(BRASIL, 2010), ¢ frequente, nessa etapa, observar forte adesdo aos padrdes de
comportamento dos jovens da mesma idade, o que ¢ evidenciado pela forma de se vestir
e também pela linguagem utilizada por eles. Isso requer dos educadores maior disposi¢ao
para entender e dialogar com as formas proprias de expressao das culturas juvenis, cujos
tracos sdo mais visiveis, sobretudo, nas areas urbanas mais densamente povoadas
(BRASIL, 2010).

Importante também que nas escolas possamos considerar, a cultura digital, pois
estas tecnologias tém promovido mudangas sociais significativas nas sociedades
contemporaneas. Em decorréncia do avanco e da multiplicacdo das tecnologias de
informacgdo e comunicag¢do e do crescente acesso a elas pela maior disponibilidade de
computadores, telefones celulares, tablets e afins, os estudantes estdo dinamicamente
inseridos nessa cultura, ndo somente como consumidores. Os jovens tém se engajado cada
vez mais como protagonistas da cultura digital, envolvendo-se diretamente em novas
formas de interacdo multimididtica e multimodal e de atuagdo social em rede, que se

realizam de modo cada vez mais agil. Por sua vez, essa cultura também apresenta forte
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apelo emocional e induz ao imediatismo de respostas e a efemeridade das informacdes,
privilegiando andlises superficiais e o uso de imagens e formas de expressdao mais
sintéticas, diferentes dos modos de dizer e argumentar caracteristicos da vida escolar.

Todo esse quadro impde a escola de Tijucas, desafios ao cumprimento do seu
papel em relagdo a formagdo das novas geragdes. E importante que preservem seu
compromisso de estimular a reflexdo e a andlise aprofundada e contribua para o
desenvolvimento, no estudante, de uma atitude critica em relacdo ao conteudo e a
multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais.

Contudo, também ¢ imprescindivel que compreendam e incorporem as novas
linguagens e seus modos de funcionamento, desvendando possibilidades de comunicacao
(e também de manipulacdo), e que eduque para usos mais democraticos das tecnologias
e para uma participa¢do mais consciente na cultura digital. Ao aproveitar o potencial de
comunica¢do do universo digital, a escola pode instituir novos modos de promover a
aprendizagem, a interacdo e o compartilhamento de significados entre professores e
estudantes.

Além disso, tendo por base o compromisso da escola de propiciar uma formagao
integral, balizada pelos direitos humanos e principios democraticos, ¢ preciso considerar
a necessidade de desnaturalizar qualquer forma de violéncia nas sociedades
contemporaneas, incluindo a violéncia simbdlica de grupos sociais que impdem normas,
valores e conhecimentos tidos como universais e que ndo estabelecem didlogo entre as
diferentes culturas presentes na comunidade e na escola.

Em todas as etapas de escolarizagdo, mas de modo especial entre os estudantes
dessa fase do Ensino Fundamental, esses fatores frequentemente dificultam a convivéncia
cotidiana e a aprendizagem, conduzindo ao desinteresse e a alienagdo e, ndo raro, a
agressividade e ao fracasso escolar. Atenta a culturas distintas, ndo uniformes nem
continuas dos estudantes dessa etapa, ¢ necessario que a escola dialogue com a
diversidade de formagdo e vivéncias para enfrentar com sucesso os desafios de seus
propositos educativos. A compreensdo dos estudantes como sujeitos com histdrias e
saberes construidos nas interagdes com outras pessoas, tanto do entorno social mais
proximo quanto do universo da cultura midiatica e digital, fortalece o potencial da escola
como espago formador e orientador para a cidadania consciente, critica e participativa.

A partir desses fundamentos, na construgdo dos curriculos de cada escola no
municipio de Tijucas, consideramos a realidade local, as caracteristicas de cada

comunidade bem como as propostas das areas de conhecimento definidas na Base
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Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) e na Proposta Curricular de Santa Catarina

(SANTA CATARINA, 2019) descritas a seguir.

5.4 ARES DO CONHECIMENTO

5.4.1 Area de Linguagens

Segundo a BNCC (BRASIL, 2017). as atividades humanas realizam-se nas
praticas sociais, mediadas por diferentes linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e, contemporaneamente, digital. Por meio
dessas praticas, as pessoas interagem consigo mesmas € com os outros, constituindo-se
como sujeitos sociais. Nessas interagdes, estdo imbricados conhecimentos, atitudes e
valores culturais, morais e €ticos. Na BNCC, a area de Linguagens ¢ composta pelos
seguintes componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educacao Fisica e lingua
inglesa.

A finalidade € possibilitar aos estudantes participar de praticas de linguagem
diversificadas, que lhes permitam ampliar suas capacidades expressivas em
manifestagdes artisticas, corporais e linguisticas, como também seus conhecimentos

sobre essas linguagens, em continuidade as experiéncias vividas na Educacao Infantil.

Quadro 2 Area de Linguagens

Areas do Componentes Unidades Temaéticas Competéncias e Habilidades.
conhecimento Curriculares

- Alfabetizagao; - Compreender as linguagens
Lingua Portuguesa | - Leitura e escrita; como construgdo humana,
- Oralidade; histérica, social e cultural, de
-Linguagem natureza dindmica, reconhecendo-
linguistica/semi oOtica; | as e valorizando-as como formas
-Producao de texto; de significagdo da realidade e
- Ortografizagdo; expressdo de subjetividades e

Arte - Artes visuais; identidades sociais e culturais.
- Danga; - Conhecer e explorar diversas
- Musica; praticas de linguagem (artisticas,
- Teatro; corporais e linguisticas) em
- Artes Integradas; diferentes campos da atividade
- humana para continuar
- Brincadeiras e jogos; | aprendendo, ampliar suas
Linguagens Educagio Fisica - Esportes; possibilidades de participagdo na
-Ginasticas; vida social e colaborar para a
- Dangas; constru¢do de uma sociedade mais

- Lutas; justa, democratica e inclusiva.
- Praticas corporais de | - Utilizar diferentes linguagens —
aventura; verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal,
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Lingua Inglesa

- Interagdo discursiva;
- Compreensdo e
produgao oral;

- Estratégias de leitura
e escrita;

- Estudo do 1éxico;
-Gramatica;

- Préaticas de leitura e
construgao de
repertorio lexical,
-Estratégia de escrita:
Pré- escrita;

- Lingua inglesa no
cotidiano da
sociedade brasileira e
mundial;

- Manifestagdes
Culturais;

visual, sonora e digital —, para se
expressar e partilhar informagoes,
experiéncias, ideias e sentimentos
em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao dialogo, a
resolugdo de conflitos e a
cooperagao

- Utilizar diferentes linguagens
para defender pontos de vista que
respeitem o outro € promovam 0s
direitos humanos, a consciéncia

socioambiental e o consumo
responsavel em Aambito local,
regional e global, atuando

criticamente frente a questdes do
mundo contemporaneo.

- Desenvolver o senso estético para
reconhecer, fruir e respeitar as
diversas manifestagdes artisticas e
culturais, das locais as mundiais,
inclusive aquelas pertencentes ao
patrimonio cultural da
humanidade, bem como participar
de praticas diversificadas,
individuais e coletivas, da
producdo artistico-cultural, com
respeito a diversidade de saberes,
identidades e culturas.

- Compreender e  utilizar
tecnologias digitais de informagao
e comunicagdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo
as escolares), para se comunicar
por meio das diferentes linguagens
e midias, produzir conhecimentos,
resolver problemas e desenvolver
projetos autorais e coletivos.

Fonte: Elaboragao SME — BNCC (2020)

5.4.2 Area da Matematica

Na BNCC (BRASIL, 2017), o conhecimento matematico € necessario para todos

os alunos da Educacdo Bésica, seja por sua grande aplicagdo na sociedade

contemporanea, seja pelas suas potencialidades na formacao de cidaddos criticos, cientes

de suas responsabilidades sociais. A Matematica ndo se restringe apenas a quantificacao

de fenomenos deterministicos — contagem, medicao de objetos, grandezas — e das técnicas

de calculo com os numeros e com as grandezas, pois também estuda a incerteza

proveniente de fendmenos de carater aleatorio. Esta drea cria sistemas abstratos, que

organizam e inter-relacionam fendmenos do espago, do movimento, das formas e dos
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numeros, associados ou ndo a fendmenos do mundo fisico. Esses sistemas contém ideias
e objetos que sdo fundamentais para a compreensdo de fendmenos, a constru¢do de
representacdes significativas e argumentagdes consistentes nos mais variados contextos.

Segundo a BNCC (BRASIL, 2017), o Ensino fundamental deve ter
compromisso com o letramento matematico, definido como as competéncias e
habilidades de raciocinar, representar, comunicar e argumentar matematicamente, de
modo de favorecer o estabelecimento de conjecturas, a formulagdo e a resoluciao de
problemas de uma variedade de contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e

ferramentas matematicas.

Quadro 3 Area de Matematica

Areas do Componentes Unidades Competéncias e habilidades
conhecimento curriculares Tematicas
Matematica Matematica - Numeros; - Reconhecer que a Matematica ¢ uma

ciéncia humana, fruto das necessidades
e preocupagdes de diferentes culturas,
- Algebra; em diferentes momentos historicos, e ¢
uma ciéncia viva, que contribui para
solucionar problemas cientificos e
- Geometria; tecnoldégicos e  para  alicergar
descobertas ¢ construgdes, inclusive
com impactos no mundo do trabalho.

-Grandezas e | - Desenvolver o raciocinio légico, o
medidas; espirito de investigacdo e a capacidade
de produzir argumentos convincentes,
recorrendo aos conhecimentos
-Probabilidade e | matematicos para compreender e atuar
estatistica. no mundo.

- Compreender as relagdes entre
conceitos e  procedimentos  dos
diferentes campos da Matematica
(Aritmética, Algebra, Geometria,
Estatistica e Probabilidade) e de outras
arcas do conhecimento, sentindo
seguranga quanto a propria capacidade
de construir e aplicar conhecimentos

matematicos, desenvolvendo a
autoestima e a perseveranga na busca de
solugdes.

- Fazer observagdes sistematicas de
aspectos quantitativos e qualitativos
presentes nas praticas sociais e
culturais, de modo a investigar,
organizar, representar € comunicar
informagoes relevantes, para interpreta-
las e avalia-las critica e eticamente,
produzindo argumentos convincentes.
- Utilizar processos e ferramentas
matematicas, inclusive tecnologias
digitais disponiveis, para modelar e
resolver problemas cotidianos, sociais e
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de outras areas de conhecimento,
validando estratégias e resultados.

- Enfrentar situagdes-problema em
multiplos  contextos, incluindo-se
situagdes imaginadas, ndo diretamente
relacionadas com o aspecto pratico-
utilitario, expressar suas respostas e
sintetizar conclusoes, utilizando
diferentes registros e linguagens
(graficos, tabelas, esquemas, além de
texto escrito na lingua materna e outras
linguagens para descrever algoritmos,
como fluxogramas, ¢ dados).

- Desenvolver e/ou discutir projetos que
abordem, sobretudo, questdes de
urgéncia social, com base em principios
éticos, democraticos, sustentaveis e
solidarios, valorizando a diversidade de
opinides de individuos e de grupos
sociais, sem preconceitos de qualquer
natureza.

- Interagir com seus pares de forma
cooperativa, trabalhando coletivamente
no planejamento e desenvolvimento de
pesquisas para responder a
questionamentos e na busca de solugdes
para problemas, de modo a identificar
aspectos consensuais ou ndo na
discussdo de uma determinada questao,
respeitando o modo de pensar dos
colegas e aprendendo com eles

Fonte: Elaboragao SME — BNCC (2020)

5.4.3 Area de Ciéncias da Natureza

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2017), a sociedade contemporanea esta
fortemente organizada com base no desenvolvimento cientifico e tecnologico. Da
metalurgia, que produziu ferramentas e armas, passando por maquinas e motores
automatizados, até os atuais chips semicondutores, ciéncia e tecnologia vém se
desenvolvendo de forma integrada com os modos de vida que as diversas sociedades
humanas organizaram ao longo da historia. Portanto, ao longo do Ensino Fundamental, a
area de Ciéncias da Natureza tem um compromisso com o desenvolvimento do letramento
cientifico, que envolve a capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural,
social e tecnoldgico), mas também de transforma-lo com base nos aportes tedricos e

processuais das ciéncias. (BRASIL, 2017).
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Quadro 4 Area de Ciéncias da Natureza

Area do Componentes Unidade Competéncias e habilidades.
conhecimento Curriculares Tematica

Ciéncias da Ciéncias - Matéria e |- Compreender as Ciéncias da
Natureza energia; Natureza como empreendimento

- Vida e evolugao;

- Terra
Universo;

€

humano, e o conhecimento cientifico
como provisorio, cultural e historico.
- Compreender conceitos
fundamentais e estruturas explicativas
das Ciéncias da Natureza, bem como
dominar  processos, praticas e
procedimentos  da  investigagdo
cientifica, de modo a sentir seguranga
no debate de questdes cientificas,
tecnologicas, socioambientais e do
mundo do trabalho, continuar
aprendendo e colaborar para a
construgdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

- Analisar, compreender e explicar
caracteristicas, fen0menos e processos
relativos a0 mundo natural, social e
tecnologico (incluindo o digital),
como também as relagdes que se
estabelecem entre eles, exercitando a
curiosidade para fazer perguntas,
buscar respostas e criar solugdes
(inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das Ciéncias da
Natureza.

- Avaliar aplicagdes e implicacdes
politicas, socioambientais e culturais
da ciéncia e de suas tecnologias para
propor alternativas aos desafios do
mundo contemporaneo, incluindo
aqueles relativos ao mundo do
trabalho.

- Construir argumentos com base em
dados, evidéncias e informagdes
confiaveis e negociar e defender ideias
e pontos de vista que promovam a
consciéncia  socioambiental e o
respeito a si proprio € ao outro,
acolhendo e valorizando a diversidade
de individuos e de grupos sociais, sem
preconceitos de qualquer natureza.

- Utilizar diferentes linguagens e
tecnologias digitais de informagdo e
comunicagdo para se comunicar,
acessar ¢ disseminar informagdes,
produzir conhecimentos e resolver
problemas das Ciéncias da Natureza
de forma critica, significativa,
reflexiva e ética.

- Conhecer, apreciar e cuidar de si, do
seu corpo e bem-estar,
compreendendo-se na diversidade
humana, fazendo-se respeitar ¢
respeitando o outro, recorrendo aos
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conhecimentos das Ciéncias da
Natureza e as suas tecnologias.

- Agir pessoal e coletivamente com
respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia S
determinacdo, recorrendo aos
conhecimentos das Ciéncias da
Natureza para tomar decisdes frente a
questdes  cientifico-tecnologicas e
socioambientais e a respeito da saude
individual e coletiva, com base em
principios  éticos,  democraticos,
sustentdveis e solidarios.

Fonte: Elaboragao SME — BNCC (2020)

5.4.4 Area de Ciéncias Humanas

Para a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), a area de Ciéncias
Humanas contribui para que os alunos desenvolvam a cognicdo in situ, ou seja, sem
prescindir da contextualizagdo marcada pelas nog¢des de tempo e espago, conceitos
fundamentais da 4area. Cognicdo e contexto sdo, assim, categorias elaboradas
conjuntamente, em meio a circunstancias historicas especificas, nas quais a diversidade
humana deve ganhar especial destaque, com vistas ao acolhimento da diferenca. O
raciocinio espago-temporal baseia-se na ideia de que o ser humano produz o espago em
que vive, apropriando-se dele em determinada circunstancia historica.

Segundo o documento, a capacidade de identificagdo dessa circunstancia impde-
se como condicao para que o ser humano compreenda, interprete e avalie os significados
das acdes realizadas no passado ou no presente, o que o torna responsavel tanto pelo saber
produzido quanto pelo controle dos fendmenos naturais e histdricos dos quais ¢ agente.
A abordagem das relagdes espaciais e o consequente desenvolvimento do raciocinio
espaco-temporal no ensino de Ciéncias Humanas devem favorecer a compreensao, pelos
alunos, dos tempos sociais e da natureza e de suas relagdes com os espagos.

A exploragdo das nog¢des de espaco e tempo deve se dar por meio de diferentes
linguagens, de forma a permitir que os alunos se tornem produtores e leitores de mapas
dos mais variados lugares vividos, concebidos e percebidos. Na analise geografica, os
espacos percebidos, concebidos e vividos ndo sdo lineares. Portanto, € necessario romper
com essa concepgdo para possibilitar uma leitura geo-historica dos fatos e uma andlise
com abordagens historicas, sociologicas e espaciais (geograficas) simultaneas.

No decorrer do Ensino Fundamental, os procedimentos de investigagdo em

Ciéncias Humanas devem contribuir para que os alunos desenvolvam a capacidade de
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observacdo de diferentes individuos, situagdes e objetos que trazem a tona dinamicas
sociais em razdo de sua propria natureza (tecnoldgica, morfoldgica, funcional). A
Geografia e a Historia, ao longo dessa etapa, trabalham o reconhecimento do Eu e o
sentimento de pertencimento dos alunos a vida da familia e da comunidade.( BRASIL,

2017).

Quadro 5 Ciéncias Humanas

Area de Componentes Unidades Competéncia de habilidades
conhecimento Curriculares Tematicas
- O sujeito e seu | - Compreender a si ¢ ao outro como
Geografia lugar no mundo. | identidades diferentes, de forma a exercitar o
respeito a diferenca em uma sociedade plural
Ciéncias Humanas - Conexdes e | e promover os direitos humanos.
Historia escalas. - Analisar o mundo social, cultural e digital e
0 meio técnico cientifico -informacional com
- Mundo do | base nos conhecimentos das Ciéncias
Trabalho. Humanas, considerando suas variagdes de

- Formas de
representacdo e

significado no tempo ¢ no espago, para
intervir em situagdes do cotidiano e se
posicionar diante de problemas do mundo

pensamento contemporaneo.

espacial. - Identificar, comparar e explicar a
intervencao do ser humano na natureza e na

-Natureza, sociedade, exercitando a curiosidade e

ambientes e | propondo ideias e agdes que contribuam para

qualidade de
vida.

a transformacao espacial, social e cultural, de
modo a participar efetivamente das dindmicas
da vida social.

- Identificagao. -
Interpretar e expressar sentimentos, crengas
- Comparagio. e duvidas com relagdo a si mesmo, aos outros
e as diferentes culturas, com base nos
- instrumentos de investigagdo das Ciéncias
Contextualiza¢d | Humanas, promovendo o acolhimento ¢ a
o. valorizagao da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades,
- Interpretagdo. | culturas e potencialidades, sem preconceitos
de qualquer natureza.
- Analise. - Comparar eventos ocorridos

simultaneamente no mesmo espaco € em
espacos variados, ¢ eventos ocorridos em
tempos diferentes no mesmo espaco e em
espacos variados.

- Construir argumentos, com base nos
conhecimentos das Ciéncias Humanas, para
negociar ¢ defender ideias e opinides que
respeitem e promovam os direitos humanos e
a consciéncia socioambiental, exercitando a
responsabilidade e o protagonismo voltados
para o bem comum e a constru¢do de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

- Utilizar as linguagens cartografica, grafica e
iconografica e diferentes géneros textuais e
tecnologias  digitais de informagdo e
comunica¢do no desenvolvimento do
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raciocinio espago-temporal relacionado a
localizagdo, distancia, dire¢do, duragao,
simultaneidade, sucessao, ritmo e conexao.

Fonte: Elaboragao SME — BNCC (2020)

5.4.5 Area Ensino Religioso

A BNCC (BRASIL, 2017) propde que, ao longo da histéria da educacdo
brasileira, o Ensino Religioso assumiu diferentes perspectivas tedrico-metodoldgicas,
geralmente de viés confessional ou interconfessional. A partir da década de 1980, as
transformagdes socioculturais que provocaram mudangas paradigmaticas no campo
educacional também impactaram no Ensino Religioso. Em funcdo dos promulgados
ideais de democracia, inclusdo social e educagdo integral, varios setores da sociedade
civil passaram a reivindicar a abordagem do conhecimento religioso e o reconhecimento
da diversidade religiosa no ambito dos curriculos escolares.

A Constituicao Federal de 1988 (artigo 210) e a LDB n°® 9.394/1996 (artigo 33,
alterado pela Lein® 9.475/1997) estabeleceram os principios e os fundamentos que devem
alicercar epistemologias e pedagogias do Ensino Religioso, cuja fun¢do educacional,
enquanto parte integrante da formacdo basica do cidaddo, ¢ assegurar o respeito a
diversidade cultural religiosa, sem proselitismos. Mais tarde, a Resolugdo CNE/CEB n°
04/2010 e a Resolugdo CNE/CEB n° 07/2010 reconheceram o Ensino Religioso como
uma das cinco areas de conhecimento do Ensino Fundamental de 09 (nove) anos51.
Estabelecido como componente curricular de oferta obrigatoria nas escolas publicas de
Ensino Fundamental, com matricula facultativa, em diferentes regides do pais, foram
elaborados propostas curriculares, cursos de formagao inicial e continuada e materiais
didatico-pedagdgicos que contribuiram para a construcdo da area do Ensino Religioso,
cujas natureza e finalidades pedagogicas sdo distintas da confessionalidade.

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2017), no Ensino Fundamental, o Ensino
Religioso adota a pesquisa e o didlogo como principios mediadores e articuladores dos
processos de observacao, identificagdo, analise, apropriagao e ressignificagdo de saberes,
visando o desenvolvimento de competéncias especificas. Dessa maneira, busca
problematizar representagdes sociais preconceituosas sobre o outro, com o intuito de

combater a intolerancia, a discriminagao ¢ a exclusao.
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Quadro 6 Area de Ensino Religioso

- Crengas religiosas
e filosofias de vida.

Areas de Componentes Unidades Competéncias e habilidades.
conhecimento Curriculares Tematicas
- Identidades e |- Conhecer  os aspectos
Ensino Religioso Ensino Religioso alteridades; estruturantes ~ das  diferentes
- Manisfesta¢des | tradigdes/movimentos religiosos e
Religiosas; filosofias de vida, a partir de

pressupostos cientificos,
filosoficos, estéticos e éticos.
- Compreender, valorizar e

respeitar as manifestagdes
religiosas e filosofias de vida, suas
experiéncias e saberes, em
diferentes tempos, espagos ¢
territorios.

- Reconhecer e cuidar de si, do
outro, da coletividade e da
natureza, enquanto expressdo de
valor da vida.

- Conviver com a diversidade de
crengas, pensamentos,
convicgdes, modos de ser e viver.
- Analisar as relagdes entre as
tradi¢des religiosas e os campos da
cultura, da politica, da economia,
da saude, da ciéncia, da tecnologia
e do meio ambiente.

- Debater, problematizar e
posicionar-se frente aos discursos
e praticas de intolerancia,
discriminagdo e violéncia de
cunho religioso, de modo a
assegurar os direitos humanos no
constante exercicio da cidadania e
da cultura de paz.

Fonte: Elaboragao SME — BNCC (2020)

5.5 PLANEJAMENTO

Para a Secretaria Municipal de Educagdo o planejamento € um processo que deve

ser continuo, englobar operagdes interdependentes e estar sujeito a revisdes e

modifica¢des, uma vez que as condi¢des podem ser alteradas, obstaculos revelados e

interpretagdes modificadas (MARTINS 2010). Ademais, o planejamento ¢ um processo

politico, pois envolve decisdes e negociagdes acerca de escolhas de objetivos e caminhos

para concretiza-los. (BRASIL, 2014).

O ato de planejar estd associado a organiza¢do de uma determinada a¢do. No

ambito das atividades escolares o planejamento ¢ fundamental para o desenvolvimento
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do processo de ensino-aprendizagem e para o bom andamento dos trabalhos docente, pois
¢ imprescindivel para orientar a ag¢do educativa de acordo com as necessidades e
possibilidades de cada segmento.

O planejamento ndo se restringe ao programa de conteudo a ser ministrado em
cada disciplina. Ele vai muito além. Esta inserido dentro do plano global da escola, que
inclui o papel social, as metas e seus objetivos.

Planejar o processo educativo significa, portanto, organizar, racionalizar e
coordenar a agdo docente visando a articulagdo entre os programas curriculares, a pratica
da sala de aula e as problematicas inerentes ao contexto social e cultural onde cada
instituicao estd inserida. Nesse sentido, quanto maior a clareza do docente no que diz
respeito ao conceito de planejamento e ao ato de planejar propriamente dito, maior
liberdade e autonomia serdo aplicadas no processo de ensino e aprendizagem. Logo, a
tarefa de ensinar ndo pode ser concebida como um processo cujos resultados estdo
definidos e podem ser pré-determinados como produto de uma a¢do mecanizada, pois a
sala de aula constitui-se como espago privilegiado de negociacdo, formagdo do
pensamento critico e de produ¢do de novos sentidos ao conhecimento formal a partir de
situagdes de aprendizagem previamente planejadas.

O planejamento ¢ um instrumento que auxilia a pratica pedagédgica do educador e
que permite a ele uma organizagao metodologica do conteudo a ser desenvolvido em sala
de aula. Segundo Oliveira (2007, p.21) o ato de planejar exige aspectos basicos a serem
considerados. Um deles se refere ao conhecimento da realidade daquilo que se deseja
planejar e quais as principais necessidades que precisam ser trabalhadas.

A revisdo do Planejamento de Ensino da Rede Municipal de Ensino acontece
sempre que houver necessidade. O planejamento Anual ¢ realizado com todos os

professores, equipe técnica pedagdgica das Unidades Escolares e da SME.

5.6 AS ESCOLAS DO CAMPO NO MUNICIPIO DE TIJUCAS

Nos ultimos anos muitas reformas tém acontecido em relacio a educagdo e aos
estabelecimentos promotores desta, principalmente a partir da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional 9394/96, de 20 de dezembro de 1996. Inovagdes que favorecem o
desenvolvimento educacional, mas também, que quebra alguns direitos fundamentais,

como a nucleagdo escolar visando a redu¢@o de custos para o municipio.
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Claro que, a principio se tinha esta nuclea¢ao como algo favoravel e uma forma
de se oferecer melhores oportunidades a todos. Entretanto, refletindo mais atentamente
sobre esta reforma ¢ notério a perda destas criangas, que sdo retiradas do ambiente
comunitario e familiar, trazendo prejuizos na propria constru¢cdo da identidade cultural
local, bem como infligindo aspectos legais.

Neste sentindo, refletindo-se sobre as escolas do/no campo como direito infanto-
juvenil, em consondncia com os principios constitucionais pertinentes € com as garantias
basicas do Estatuto da Crianga e do Adolescente, no que se refere ao direito de acesso a
escola publica gratuita, proximo de sua residéncia, o municipio de Tijucas busca
fortalecer esta modalidade de ensino.

A luta pela escola de qualidade no/do campo iniciou com 0os movimentos sociais
de reforma agraria, que reivindica condigdes favoraveis para a aprendizagem e as mesmas
oportunidades oferecidas nas escolas da 4rea urbana. E importante valorizar e respeitar as
escolas no/do campo, com classes multisseriadas aproveitando-se a heterogeneidade para
o desenvolvimento pessoal e inter-relacional, haja visto que as diretrizes educacionais de
Tijucas se fundamentam na concepgao socio-interacionista.

Reflexdes em torno da necessidade de se trazer a comunidade para dentro do
espago escolar; do direito do estudante ter escola proxima de sua residéncia; da
importancia de se perceber as classes multisseriadas como uma opg¢do pedagogica de
qualidade e, ndo, como precariedade; do favorecimento do despertar da sensibilidade e
da solidariedade, pois as escolas do/no campo sdo essencialmente humanizadoras e
favoravel a educagdo para a sustentabilidade sdo aspectos relevantes a ser discutidos,
dentro e fora das escolas. “Devemos ver a escola no/do campo como espago de
desenvolvimento do campo e da vida viva!” Proposta Curricular do Municipio de
Tijucas- 2014.

E grande a relevancia das escolas no/do campo como ponto de referéncia para a
comunidade e a concretizacdo e representacao do poder publico para esta. Estas escolas
sd0 os elos entre a comunidade e o poder publico. A relagdo campo/cidade e sua
interdependéncia sdo aspectos que devem ser apresentados e discutidos no cotidiano
escolar das escolas no/do campo do municipio de Tijucas, contribuindo para a formacao
do cidaddo comprometido com o meio, mas também, com o seu proprio desenvolvimento.

E preciso valorizar as salas de aulas heterogéneas e aproveitar a potencialidade

oferecida por esta modalidade diferenciada de ensino-aprendizagem. Um tipo de ensino
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valorizado na Europa e defendida por profissionais ilustres como Prof. Miguel Gonzales
Arroio (UFMG) e do Prof. Antonio Munarim (UFSC).

A valorizagdo das Escolas do Campo tem avangado no municipio de Tijucas que
conta, desde 2012, com a presencga de uma coordenagdo especifica, buscando atender as
necessidades peculiares destas escolas e fortalecendo o entendimento pedagogico e social
das mesmas. As escolas, outrora denominadas isoladas, hoje fazem parte ativa do
processo gestacional das diretrizes educacionais no municipio, pensando um curriculo
possivel.

Entretanto, para se pensar o curriculo, entender que este ¢ um processo educativo
tem como primazia o bom desempenho dos educandos no mundo imediato, favorecendo
a compreensao ¢ a insercao social. Neste sentindo, a escola do campo precisa ser pensada
com suas especificidades. Mas, sem deixar a desejar em relacdo aos conteudos e projetos

articulados nas escolas urbanas.

5.7 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Acontece através de um termo de compromisso com o Estado. O Municipio
assume algumas obrigagdes, dentre elas a cedéncia, de gestor, secretaria, um agente de
servigo gerais e a estrutura fisica.

Os professores sdo contratados por processo seletivo ofertado através da

Secretaria Estadual de Educacao -SED.

5.8 AVALIACAO

Segundo Luckesi (2011) “o ato de avaliar a aprendizagem na escola ¢ um meio de
tornar os atos de ensinar e aprender produtivos e satisfatorios”. Assim ndo podemos
desvincular a avalia¢@o do aluno do processo de ensino do professor. Isso ndo quer dizer
que se o aluno nao aprendeu, o professor ndo ensinou adequadamente. O processo de
ensino/aprendizagem ¢ muito mais complexo que isso. A avaliacdo como instrumento a
servico da aprendizagem do aluno deve contribuir para a andlise e para a decisdo de quais
acOes pedagogicas deverdo ser tomadas durante o processo de ensino.

A Rede de Ensino tratard a avaliacdo discente nos termos elencados abaixo:

. O periodo letivo tera 04 (quatro) bimestres onde estardo registrados em

boletins, expedidos pela Unidade Escolar aos alunos, as médias das verificacdes de
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rendimento do aluno nas disciplinas em que a matriz curricular determinar para o trabalho
junto a cada série/ano do ensino fundamental;

. Os alunos devidamente matriculados, em qualquer uma das séries/ano do
ensino fundamental, terdo direito a prestar Exame Final em todas as disciplinas que ndo
alcangarem a soma anual de 28 pontos, ou seja, média 7,0 (sete) em cada bimestre, por
disciplina;

. Ap6s o Exame Final a média para aprovagao, devera somar 5,0 (cinco), a

partir da formula abaixo:

(M.A X 7) + (EXAME X 3) = 5,0 (CINCO)
10

5.9 CONSELHO DE CLASSE/PARADA PEDAGOGICA

Na ansia de retomar o real sentido dos Conselhos de Classe nas escolas, ¢ que
propomos uma organizagdo que privilegie, reflexdes sobre a pratica na sala de aula, no
processo ensino aprendizagem e nas relacdes entre o trabalho pedagdgico, familia e
comunidade. Muito mais do que saber das notas e fracassos dos educandos, nosso
objetivo ¢ enfrentar nossas responsabilidades na promoc¢do de mudangas no cumprimento
da fungao social da escola.

Os Conselhos de Classe (Parada Pedagogica) sdo realizados Bimestralmente.
Anterior aos Conselhos de Classe ¢ realizado um Pré-Conselho com todas as turmas com
o objetivo de elencar eventuais dificuldades de aprendizagem, notas, frequéncia,
comportamento e indicadores para melhorias no trabalho conforme Sistema Municipal de

Ensino
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6 EDUCACAO INLCUSIVA

O movimento mundial pela educacdo inclusiva ¢ uma acdo politica, cultural,
social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem
juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discrimina¢do. A educagdo
inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na concepgao de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores indissocidveis, e que avanca
em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da
produgdo da exclusdo dentro e fora da escola (BRASIL, 2008).

A Educacdo Inclusiva vem sendo muito discutida e criticada, encontrando
barreiras, rejei¢des e falta de conhecimentos, que geram conflitos ndo fundamentados no
contexto escolar. Ao reconhecer as dificuldades enfrentadas no sistema de ensino,
evidenciam a necessidade de confrontar praticas discriminatorias e criar alternativas para
supera-las.

Este documento tem como objetivo garantir o processo de inclusdo, elucidando as
questdes legais, mal interpretadas e desconhecidas que impedem a reflexdo e o
desenvolvimento dos debates sobre os rumos da Educacdo Especial do Municipio de
Tijucas.

Na perspectiva da educagdo inclusiva a Secretaria Municipal de Educagao
identifica o Projeto Politico como um compromisso legal, disponibilizando documentos

legais, conceitos e procedimentos fundamentais para a inclusdo educacional.

6.1 MARCOS HISTORICOS E NORMATIVOS

O direito a educacdo esta estabelecido na Constituicdo de 1988 e na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao 9394/96, sendo um dever do Estado e da familia promové-
la. A finalidade da educagdo ¢ o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para a
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. Contudo, o direito ao ensino deve ser dado
a todos, ndo somente a alguns segmentos da sociedade.

A Historia vivida pelas Pessoas com Deficiéncia (PcD) reflete os diferentes
paradigmas nas relagdes da sociedade frente a populagdo que se diferencia dos parametros
normativos. Foram estes:

v' Exclusdo: refere ao periodo em que sociedade se isentou de qualquer
responsabilidade para com a pessoa com deficiéncia;
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v Segregacio: pessoas com deficiéncia em instituigdes residenciais ou escolas
especiais com fins, também, de proteger a sociedade do que era considerado
diferente;

v Integracdo: inicialmente significou capacitar, habilitar ou reabilitar a pessoa
com deficiéncia para tornd-la capaz de participar de forma natural da sociedade
especialmente da escola, o que fez com que as instituigdes passassem a oferecer
servigos que possibilitassem aos deficientes maior acesso e condigdes de vivenciar
seu cotidiano através das atividades oferecidas;

v Inclusio: requer mudanga de comportamento de todo estado social devendo este
se mobilizar para atender as necessidades particulares de cada um e ndo mais
esperar que o individuo se molde aos modelos adotados pela sociedade.

Em diferentes momentos historicos revelam as diferentes praticas para se relacionar
com esse publico. Em cada um desses processos socio histdricos, decorre uma concepcao
de homem, sociedade e conhecimento que determinam a natureza e a abrangéncia das
politicas de atendimento a essa parcela da populacdo. Estes paradigmas, podem ser

melhor visualizados na figura abaixo;

Figura 2 Paradigmas vivenciados pelas Pessoas com Deficiéncia na

sociedade.
EXCLUSAO 'ﬂ‘ SEGREGAGCAO
T &
e
f1
& m
INCLUSAO

Fonte: Medium (2019)

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia comecgou na época do
Império. Nesse periodo duas institui¢des foram criadas: o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos
Mudos, em 1857, hoje denominado Instituto Nacional da Educagdo dos Surdos — INES,

ambos no Rio de Janeiro.
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No inicio do século XX ¢ fundado o Instituto Pestalozzi (1926), instituicao
especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em 1954, ¢ fundada a
primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE; e, em 1945, ¢ criado o
primeiro atendimento educacional especializado as pessoas com superdotagdo na
Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff. Varios movimentos entdo comecam a se
organizar e pressionar para que as pessoas com deficiéncias tenham seus direitos
respeitados e garantidos.

Segundo os estudiosos desta tematica ¢ na década de 70 que a  historia da
educagdo inclusiva no Brasil comeca a ter visibilidade quando algumas escolas passam a
aceitar alunos com deficiéncia, desde que eles conseguissem se adequar ao plano de
ensino da instituigao.

Na década de 90 intensificaram-se as discussoes referentes a educacao das
pessoas com deficiéncia e os debates comecaram a adquirir consisténcia, frente as
politicas anteriores caracterizadas pela descontinuidade e pelo fato de sempre assumirem
uma dimensao secundaria na educacdo. A integracdo das pessoas com deficiéncia nos
espacos comuns ndo ¢ suficiente, surgem varias propostas de inclusao.

No Brasil, o aparelho juridico precursor na legitima¢ao da voz dos movimentos
sociais pela inclusdo educacional ¢ a Constitui¢do Federal de 1988 na qual especifica que
o Atendimento Educacional Especializado aos estudantes com deficiéncia devera ocorrer,
preferencialmente, na rede comum de ensino.

Documentos como o Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente — ECA, Lei n°
8.069/90, Declaragao Mundial de Educagao para Todos (1990), Declaragao de Salamanca
(1994) e a Declaragdo de Guatemala em 1999, promulgada no Brasil pelo Decreto n°
3.956/2001, afirma que as pessoas com deficiéncia t€ém os mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo como discrimina¢do com base
na deficiéncia, toda diferenciacdo ou exclusdo que possa impedir ou anular o exercicio
dos direitos humanos e de suas liberdades fundamentais. Esse Decreto tem importante
repercussdo na educacdo, exigindo uma reinterpretacio da educacdo especial,
compreendida no contexto da diferenciacdo adotada para promover a eliminagdo das
barreiras que impedem o acesso a escolarizagao (BRASIL, 2010, p.13). Estes documentos
passam a influenciar a formulag@o das politicas ptiblicas com vistas para uma educagado
inclusiva e exige da sociedade uma nova postura frente a este alunado.

No ano de 2007, ¢ langado o Plano de Desenvolvimento da Educa¢do — PDE,

reafirmado pela Agenda Social de Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia, tendo como
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eixos a acessibilidade arquitetonica dos prédios escolares, a implantagdo de salas de
recursos ¢ a formagao docente para o atendimento educacional especializado. O Decreto
n° 6.094/2007 implementa o Plano de Metas e estabelece dentre as diretrizes do
Compromisso Todos pela Educagdo, a garantia do acesso e permanéncia no ensino
comum e o atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos, fortalecendo
a inclusdo educacional nas escolas publicas. (BRASIL, 2010, p.16).

As conquistas dos movimentos em favor da inclusdo escolar, contrarios a
discriminacdo, preconceitos, foram contemplados na atual concep¢do da Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva de Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008),
sendo sua finalidade incluir os alunos em ambientes comuns de escolarizacado, efetivando
seu direito a educagdo ¢ modificando os sistemas de ensino em sistemas inclusivos. O
desenvolvimento de estudos no campo da educacdo, a consolidacao dessas legislagdes e
as praticas pedagodgicas e de gestdo, sdo propulsoras desse processo de reestruturagdo do
ensino comum e especial na constru¢do de um sistema educacional inclusivo.

Os documentos aqui mencionados desenvolveram-se em face das Politicas
Educacionais e legislagdes delas decorrentes, as quais passaram a dirigir a Educagao
Especial a partir dos anos 2000 quando se intensificaram as iniciativas mais efetivas no
movimento da inclusdo escolar. Em 9 de janeiro de 2001, quando o Plano Nacional de
Educagao foi aprovado pelo Congresso Nacional, por meio da Lei n° 10.172, determinou-
se o prazo de até dez anos para os governos federais, estaduais e municipais
desenvolverem planos para cumprir objetivos relacionados a area de educagao, incluindo
a Educacdo Especial. Na ocasido, observou-se um direcionamento mais efetivo da politica
de educagdo inclusiva no Brasil e enfatizou-se a Educacdo Especial como uma
modalidade transversal a todos os niveis de ensino, diretriz j4 definida na LDB (LEI
9.394/96).

Em referéncia ao Plano Nacional de Educagdo (2001-2011) e das demais
legislacdes aprovadas no periodo, com destaque para os compromissos assumidos pelo
governo brasileiro na Conven¢do Internacional sobre o Direito das Pessoas com
Deficiéncia, da Organizacao das Nagdes Unidas, assinada em Nova lorque em 2007. Em
2008 foi aprovada a Politica Nacional de Educacio Especial na perspectiva da Educagao
Inclusiva, por meio do Decreto n® 6.571/2008 (revogado pelo Decreton © 7.611/11). Essa
politica determinou o papel da Educagdo Especial de promover, de maneira articulada
com o ensino comum, o atendimento as necessidades especificas dos estudantes com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo e
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instituiu o Atendimento Educacional Especializado — AEE bem como os profissionais
responsaveis por esse atendimento.

Observamos que o termo “transtorno global do desenvolvimento” foi alterado
para “transtorno do espectro autista” com a publicagdo do DSM-5. Porém, o termo
transtorno global do desenvolvimento (TGD) ainda consta na Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva. Considerando que na referida
politica ainda permanece o termo Transtorno Global do Desenvolvimento (CID 10),
optou-se, preferencialmente, pelo uso do termo Transtorno do Espectro Autista (CID 11
e DSM-5) no decorrer deste documento, mas em caso de referenciais legais também se
fard presente o termo anterior. A seguir, a figura para elucidar a informacao;

Imagem 3 Novas nomenclaturas e classificacio do Autismo conforme atualizacio do

Manual de Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais- DSM V e Classificacio
Internacional de Doencas - CID 11.

CLASSIFICACAO DO AUTISMO
DSMIV  DSMV  CIDI0  CID NI

Transtornos do Espectro (?84: Transtomos Globaisdo |  6A02 Transtorno do Espectro

Transtorno Desintegrativoda
Infancia

(necessitam de suporte)

Semelhante s caracteristicas descrtasno
nivel 3, mas commenorintensidade no que
cabe a0s translomos de comunicagioe

(sindrome de Heller, d
infantil ou psicose
desintegrativa)

Transtorno de Asperger

deficiénaadelinguagem

Nivel 3: Grau severo
(necessitam de maior suporte/apoio)
Dz resperlo aqueles que apresentamum
déficit d
comunicagdoverbais e ndoverbais. Quseja,
o conseguem se comunicar sem contar
comsuporte. Comisso apresentam

Desintegratvo da Infancia

F84.4 Transtorno com Hipercinesa
AssociadaaRetardo Mental e a
Movimentos Estereotipados

F84.5 Sindrome de Asperger

F84.8 Outros Transtornos Globais
do Desenvolvimento

Autista (TEA) Desenvolvimento do Autismo - (TEA)

Nivel 1: Grau Leve (necessita de F84.0Autismo Infant! 6A02.0 TEASem Transtomo do Desenvolvimento

pouco suporte) Intelectual e com Comprometimento Leve ou
Transtorno Autista Comsupore,podeter dficudadz parase F84.1 Autsmo Aipico Ausente da LinguagemFuncional;

comunicar, masndo éumlimitante para ) 6A02.1 TEACom Transtomo do
Transtorno de Rett 12G Problemas e orga F84.2 Sindrome de Rett DesenvolvimantsIntelectual a com

€ plenejamento impedemaindependinca Comprometimento Leve ouAusente da Linguagem

Nivel 2: Grau Moderado Funcional;

F84.3 Outro Transtorno

6A02.2 TEASem Transtornodo
D ecoml

Funcional Prejudicada;

6A02.3 TEACom Transtornodo

D ecoml

Funcional Prejudicada;

6A02.4 TEASem Desordem do Desenvolvimento

Intel e comAuséncia de L

Funcional;

6A02.5 TEACom Desordem Do Desenvolvimento
e Auséncia de L

Transtorno Invasivo do dificuldade nasinteragies socais etem Funcional;
5 cognigoreduzida Tambémpossuemum 6A02.Y Outro Transtornodo Espectro DoAutismo
Desenvolvimento Sem Outra germ;rd«%n,;: lu; compona;lzr!a. Ierndod Q‘, F84.9 Transtomos Globais ndo Especificado;
Especificagdo. a‘ofs';:“ gmg ;;’Bws’g'n":o ;‘ﬁz‘a:‘;{g%& Especificados do Desenvol 6A02.ZTi do Espectro DoAutismo, Nao
(TID SOE). Especiicado

Fonte: Site - Asperger - TEA

A Lei n°® 12.764, de 27 de dezembro de 2012 institui a Politica Nacional de
Prote¢ao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e estabelece
diretrizes para sua consecu¢do. A partir desta Lei, a pessoa com transtorno do espectro
autista passou a ser considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais.

As reunides da Conferéncia Nacional de Educagdo (CONAE/2010) também

apresentaram, na pauta, discussoes acerca da educacdo inclusiva e, no seu documento
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final, foi determinada a inclusdo escolar do publico da Educagao Especial. Como produto
desse processo - CONAE, aprovou-se, em 2014, o novo Plano Nacional de Educacdo,
LEI n° 13.005/14, resultado das discussdes em todo o Brasil que, na sua meta 4, reforca

a necessidade de:

Universalizar, para a populagdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo, o acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados (BRASIL, 2014a,
p- 03).

Em 2015 através da Lei no 13.146, ¢ instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (LBI), marco regulatorio destinado a assegurar as condi¢des de
igualdade de direitos da pessoa com deficiéncia em todos os ambitos da sua vida, visando
tanto a inclusdo social quanto a sua cidadania. Para garantir o “direito a ter direito”,
consolidam-se principios e diretrizes que pormenorizam as regras que deverdo ser
observadas e asseguradas a todas as pessoas.

O documento apresenta uma perspectiva baseada no modelo social de direitos
humanos, tendo o ambiente, significativa influéncia na liberdade da pessoa com limitagao
funcional, podendo esta ser agravada pelo seu entorno. Considera também a deficiéncia
resultante de uma equacdo cujas variaveis podem ser influenciadas pela presenca de
barreiras arquitetonicas, de comunicagdo e atitudinais, ainda, reconhece as pessoas com
deficiéncia como titulares de direitos e dignidade humana exigindo papel ativo do Estado,
da sociedade e da propria pessoa com deficiéncia.

A LBI também dispde, em seu art. 3° conteidos relevantes e operacionais que
ajudam a esclarecer os conceitos e a importancia do olhar a acessibilidade como se pode
verificar:

v 1 - acessibilidade: possibilidade e condigdo de alcance para utilizagdo, com
seguranca ¢ autonomia, de espagos, mobiliarios, equipamentos urbanos,
edificagdes, transportes, informag¢do e comunicagdo, inclusive seus sistemas e
tecnologias, bem como de outros servicos e instalagdes abertos ao publico, de uso
publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por
pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida;

v I - desenho universal: concepgido de produtos, ambientes, programas e servigos
a serem usados por todas as pessoas, sem necessidade de adaptagdo ou de projeto
especifico, incluindo os recursos de tecnologia assistiva;

v Il - tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos, equipamentos, dispositivos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivem promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e a participag@o da pessoa com deficiéncia
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ou com mobilidade reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade
de vida e inclusao social;

IV - barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite
ou impega a participacdo social da pessoa, bem como o gozo, a frui¢do e o
exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de
expressdo, a comunicagdo, ao acesso a informacao, a compreensao, a circulagao
com seguranga, entre outros, classificadas em:

a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espacos publicos e privados
abertos ao publico ou de uso coletivo;

b) barreiras arquitetonicas: as existentes nos edificios publicos e privados;

c) barreiras nos transportes: as existentes nos sistemas e meios de transportes;
d) barreiras nas comunicagoes e na informacdo: qualquer entrave, obstaculo,
atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o
recebimento de mensagens e de informagdes por intermédio de sistemas de
comunicagdo e de tecnologia da informacao;

e) barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que impegam ou
prejudiquem a participagdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade de
condi¢cdes e oportunidades com as demais pessoas;

) barreiras tecnologicas: as que dificultam ou impedem o acesso da pessoa com
deficiéncia as tecnologias;

V - comunicacdo: forma de interacdo dos cidaddos que abrange, entre outras
opgoes, as linguas, inclusive a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a visualizagao
de textos, o Braille, o sistema de sinalizagdao ou de comunicacao tatil, os caracteres
ampliados, os dispositivos multimidia, assim como a linguagem simples, escrita
e oral, os sistemas auditivos e os meios de voz digitalizados e os modos, meios e
formatos aumentativos e alternativos de comunicag¢ao, incluindo as tecnologias da
informagdo e das comunicacgdes;

VI - adaptacées razodveis: adaptacdes, modificacdes e ajustes necessarios e
adequados que ndo acarretem Onus desproporcional e indevido, quando
requeridos em cada caso, a fim de assegurar que a pessoa com deficiéncia possa
gozar ou exercer, em igualdade de condi¢des e oportunidades com as demais
pessoas, todos os direitos e liberdades fundamentais;

VII - elemento de urbanizagdo: quaisquer componentes de obras de urbanizagao,
tais como os referentes a pavimentagdo, saneamento, encanamento para esgotos,
distribuicdo de energia elétrica e de gés, iluminagdo publica, servicos de
comunicagdo, abastecimento e distribuicdo de 4gua, paisagismo e o0s que
materializam as indicagdes do planejamento urbanistico;

VIII - mobilidrio urbano: conjunto de objetos existentes nas vias e nos espacos
publicos, superpostos ou adicionados aos elementos de urbanizacdo ou de
edificagdo, de forma que sua modifica¢do ou seu traslado ndo provoque alteragdes
substanciais nesses elementos, tais como semaforos, postes de sinalizagdo e
similares, terminais e pontos de acesso coletivo as telecomunicagdes, fontes de
agua, lixeiras, toldos, marquises, bancos, quiosques e quaisquer outros de natureza
analoga;

IX - pessoa com mobilidade reduzida: aquela que tenha, por qualquer motivo,
dificuldade de movimentacdo, permanente ou tempordria, gerando redugdo
efetiva da mobilidade, da flexibilidade, da coordenacao motora ou da percepcao,
incluindo idoso, gestante, lactante, pessoa com crianca de colo e obeso;

X - residéncias inclusivas: unidades de oferta do Servigo de Acolhimento do
Sistema Unico de Assisténcia Social (Suas) localizadas em areas residenciais da
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comunidade, com estruturas adequadas, que possam contar com apoio
psicossocial para o atendimento das necessidades da pessoa acolhida, destinadas
a jovens e adultos com deficiéncia, em situa¢do de dependéncia, que ndo dispdem
de condi¢des de auto sustentabilidade e com vinculos familiares fragilizados ou
rompidos;

v XI - moradia para a vida independente da pessoa com deficiéncia: moradia com
estruturas adequadas capazes de proporcionar servicos de apoio coletivos e
individualizados que respeitem e ampliem o grau de autonomia de jovens e
adultos com deficiéncia;

v XII - atendente pessoal: pessoa, membro ou ndo da familia, que, com ou sem
remuneragdo, assiste ou presta cuidados bdsicos e essenciais a pessoa com
deficiéncia no exercicio de suas atividades diarias, excluidas as técnicas ou 0s
procedimentos identificados com profissdes legalmente estabelecidas;

v XIII - profissional de apoio escolar: pessoa que exerce atividades de
alimentagdo, higiene e locomocdo do estudante com deficiéncia e atua em todas
as atividades escolares nas quais se fizer necessaria, em todos os niveis e
modalidades de ensino, em instituigdes publicas e privadas, excluidas as técnicas
ou os procedimentos identificados com profissdes legalmente estabelecidas;

v XIV - acompanhante: aquele que acompanha a pessoa com deficiéncia, podendo
ou ndo desempenhar as funcgdes de atendente pessoal.

Reforga, ainda, em seu Capitulo IV — do Direito a educag¢do sobre o dever do
Estado, da familia e da comunidade escolar e da sociedade assegurar a educagdo de
qualidade, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminagao.

A referida Lei também afirma que: “toda pessoa com deficiéncia tem direito a
igualdade de oportunidades com as demais pessoas e ndo sofrerd nenhuma espécie de
discriminacdo” (BRASIL, 2015, p. 03). E deixa explicito o entendimento sobre o termo
discriminacao:

Considera-se discriminagdo em razio da deficiéncia toda forma de distingao,
restri¢cdo ou exclusdo, por acdo ou omissdo, que tenha o propoésito ou o efeito
de prejudicar, impedir ou anular o reconhecimento ou o exercicio dos direitos
e das liberdades fundamentais de pessoa com deficiéncia, incluindo a recusa
de adaptagdes razoaveis e de fornecimento de tecnologias assistivas (BRASIL,
2015, p.03).

A Base Nacional Curricular Comum- BNCC Traz a concepcdo de Educagdo
Especial como uma garantia de qualidade a educacdo para diferentes grupos sociais
(MOREIRA, 2010). Para Ferreira (2015), o desafio esta sim em torna-la acessivel a todos
os educadores e gestores, implicando numa abordagem curricular que transcende o carater
conteudista disciplinar e abrange a pratica pedagdgica do docente, respondendo as
diferencas individuais. Esse novo curriculo comum de base nacional deve enfatizar o
reconhecimento da diversidade humana presente no sistema de ensino brasileiro e uma

abordagem curricular inclusiva, voltada ao atendimento de estudantes com deficiéncias,
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transtorno do espectro autista- TEA e altas habilidades/superdotagdo. Nesse sentido, nas
duas versdes da BNCC ha uma preocupacao que esses estudantes estejam contemplados,
em respeito ao que esté estabelecido no Plano Nacional de Educagao (Lein® 13.005/2014)
e nas convengdes internacionais nas quais o Brasil ¢ signatario. A garantia do acesso a
escola regular € uma premissa basica do sistema educacional brasileiro, criangas, jovens
e adultos com deficiéncia devem estar matriculados na sala de aula comum tendo acesso
ao curriculo escolar e no contra turno receber o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), conforme prever a Constitui¢do Federal de 1988 e a Lei n® 9.394/1996.

A Educagdo Especial na perspectiva inclusiva contempla a identificagdo e a
eliminagdo das barreiras, principalmente as de acesso aos conhecimentos, deslocando o
foco da condi¢do de deficiéncia de estudantes para a organizacdo e a promogdo da
acessibilidade aos ambientes escolares (arquitetonica) e a comunicagdo (oral, escrita,
sinalizada, digital), em todos os niveis, etapas e modalidades, visando a autonomia e a
independéncia dos educandos. A educacdo especial integra a educacao regular, devendo
ser prevista no Projeto Politico Pedagogico para a garantia da oferta do AEE aos
educandos com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento, com altas
habilidades/superdotacao [...] (MEC, 2016, p. 36).

Assim, embasada nos documentos legais, fundamentados na Constituicao Federal
do Brasil de 1988 que, a partir de principios de cidadania, respeito e valorizacdo da
diferenga trouxe como um dos seus objetivos fundamentais, “promover o bem de todos,
sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacdo” (Art.3°); a educagdo como um direito de todos, garantia do pleno
desenvolvimento da pessoa e o exercicio da cidadania (Art. 205); a “igualdade de
condi¢des de acesso e permanéncia na escola” (Art. 206), e a oferta do atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino como um dos
principios para o ensino (Art. 208), que a Secretaria Municipal de Educagdo passa se
preocupar com o atendimento dos educandos com necessidades educativas especiais na
rede regular de ensino do municipio de Tijucas.

Nesta perspectiva iniciou-se no ano de 2011, o processo de efetivacdo dos direitos
preconizados nas legislacdes vigentes junto a Secretaria Municipal de Educacdo. A
organizagdo se deu num primeiro momento com a cria¢do do cargo da Coordenagdo de
Educacdo Especial e a criacdo dos cargos de Professor Auxiliar e Professor Especial.

Implantou-se uma Sala de Recursos Multifuncional no ano de 2012 na Escola de Ensino
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Fundamental Professora Ondina Maria Dias, dando inicio ao servigo do Atendimento
Educacional Especializado;

Criou-se por meio da Lei 03/2010 a fun¢do de Professor Auxiliar e Professor
Especial. Ja em 2017 foi criado o cargo de Auxiliar de Vida Escolar e Intérprete de Libras
pela aprovacao da Lei 48/2017.

Atualmente encontra-se em processo de instituicdo, o Centro Municipal
Multidisciplinar que contard com servicos diversos para atender aos educandos publico
alvo da educacdo especial (deficiéncias, transtorno do espectro autista e altas habilidades
superdotacdo) e inclusiva (no que tange aos educandos com transtornos especificos de

aprendizagens).

6.2 ORGANIZACAO DA EDUCACAO ESPECIAL NA REDE MUNICIPAL DE
TIJUCAS

A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacgao Inclusiva
(2008) vem reafirmar o direito de todos os alunos a educagdo no ensino regular,
objetivando combater o paralelismo da Educagdo Especial ao ensino comum, sendo essa
instituida como uma modalidade de ensino

Este documento define a Educagdo Especial como sendo:

[...] uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza
0S recursos € servigos e orienta quanto a sua utilizagdo no processo de ensino
e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular (BRASIL, 2008, p.10).

A educagdo Inclusiva, fundamentada em principios filoséficos, politicos e legais
dos direitos humanos, compreende a mudanca de concep¢do pedagdgica, de formagao
docente e de gestdo educacional para a efetivacdo do direito de todos a educacdo,
transformando as estruturas educacionais que refor¢cam a oposicao entre o ensino comum
e especial e a organizacdo de espacos segregados para alunos publico alvo da educacao
especial. Nesse contexto, o desenvolvimento inclusivo das escolas assume a centralidade
das politicas publicas para assegurar as condi¢des de acesso, participagdo e aprendizagem
de todos os alunos nas escolas regulares, em igualdade de condigdes.

Atualmente, a Rede Municipal de Ensino de Tijucas no que diz respeito ao
Atendimento Educacional Especializado — AEE conta com uma sala de recurso
multifuncional (polo) que funciona na Escola de Ensino Fundamental Professora Ondina

Maria Dias.
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Estd previsto para ano de 2021 a abertura de trés novas salas de recursos
multifuncionais e a criagdo de um Centro multidisciplinar para atender as demandas do
municipio no que se refere ao publico que ndo se encaixa como alvo da Politica de
Educagdo Especial, mas precisa de atendimentos especificos que venham contribuir para
o seu processo de aprendizagem. As salas de recursos multifuncionais funcionardo
respectivamente na Escola de Ensino Fundamental Walter Vicente Gomes, Escola de
Ensino Fundamental Santa Terezinha.

Também contaremos com o servigo de um profissional de Atendimento
Educacional Especializado - AEE itinerante que fard assessoria nos Centros de Educagao
Infantil, identificando precocemente alunos com atraso no desenvolvimento e assim,
orientar os profissionais e a familia corretamente quantos aos encaminhamentos para os
Servigos.

De acordo com a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da

Educagao Inclusiva:

A inclusdo escolar tem inicio na educagdo infantil, onde se desenvolvem as
bases necessarias para a constru¢do do conhecimento e seu desenvolvimento
global. Nessa etapa, o ludico, o acesso as formas diferenciadas de
comunicagdo, a riqueza de estimulos nos aspectos fisicos, emocionais,
cognitivos, psicomotores e sociais ¢ a convivéncia com as diferencas
favorecem as relagdes interpessoais, o respeito ¢ a valorizagdo da crianga. Do
nascimento aos trés anos, o atendimento educacional especializado se expressa
por meio de servigos de intervengao precoce que objetivam otimizar o processo
de desenvolvimento e aprendizagem em interface com os servigos de saude e
assisténcia social. (BRASIL, 2008, p.16).

Considerando a orientagdo do Documento, a Rede Municipal de Tijucas pretende
ampliar a oferta do AEE na Educacdo Infantil fortalecendo parcerias e estabelecendo
outras que se fizerem necessario, com base na Nota Técnica Conjunta A N° 02 / 2015 /
MEC / SECADI / DPEE que trata sobre as orientagdes para a organizacao e oferta do

Atendimento Educacional Especializado na Educagao Infantil.

6.2.1 Coordenacio de Educac¢io Especial

Conforme legislagdo vigente a Secretaria Municipal de Educacdo de Tijucas
aplica a Resolugdo CNE/CEB N° 2, DE 11 de setembro de 2001, que Institui as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica e dispde em seu Art 3°,
Paragrafo Unico, o seguinte: os sistemas de ensino devem constituir e fazer funcionar um

setor responsavel pela educagdo especial, dotado de recursos humanos, materiais e
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financeiros que viabilizem e deem sustentacdo ao processo de constru¢do da educacao

inclusiva. Desse modo, estabelece em seu organograma, a funcdo de Coordenacgdo de

Educagao Especial.

6.2.1.3 Atribuicoes do Professor de Atendimento Educacional Especializado e do
Professor Especial

Para atuar no atendimento educacional especializado, o professor deve ter

formagao inicial que o que o habilite para exercicio da docéncia e formacao especifica na

educacdo especial. O professor da Educacdo Especial tem como fungdo realizar esse

atendimento de forma complementar ou suplementar a escolarizagdo, considerando as

habilidades e as necessidades especificas dos alunos publico alvo da educagdo especial.

Segundo a Lei n° 41/2015 que dispde sobre a organizagdo do magistério publico

municipal de Tijucas. As atribui¢des do profissional de atendimento educacional

especializado sdo as seguintes:

L

IIL.

I1I.
IV.

VL

VIL

VIIL.

IX.

XI.

Identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagdgicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos
estudantes publico-alvo da Educacao Especial;

Elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando
a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidades;
Elaborar planos de a¢do para eliminar as barreiras impostas pelas deficiéncias;
Organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos estudantes na sala de recursos
multifuncionais definindo cronograma e a carga horaria individual ou em grupo;
Programar, acompanhar e avaliar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem
como em outros ambientes da escola;

Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracao de estratégias e na
disponibilizagdo de recursos de acessibilidade;

Produzir materiais didaticos e pedagdgicos acessiveis e indicar a aquisicdo de:
softwares, recursos e equipamentos tecnologicos, mobilidrio, recursos opticos e
ndo Opticos, diciondrios e outros materiais que considerar necessario para o
desempenho da habilidade dos estudantes;

Elaborar e executar o Plano de AEE, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade
dos recursos educacionais e de acessibilidade;

Estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum e com os
demais profissionais da escola;

Orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos e de acessibilidade
utilizados pelo estudante e dar conhecimento a familia da proposta do AEE e do
desempenho do estudante;

Organizar o tipo e o numero de atendimentos educacional para os estudantes com
deficiéncia,  transtornos  globais do  desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotacao;



XII.

XIII.

XIV.

XV.

XVL

XVIL

XVIIL

XIX.

XX.

XXI.
XXII.
XXIII.
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Ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais
dos estudantes, promovendo autonomia e participagao;

Estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizagdo dos servigos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participacdo dos estudantes nas atividades escolares.
Participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e
das atividades de formagdo continuada organizadas pela Escola e/ou Secretaria
Municipal de Educacao;

Organizar e manter atualizados os registros de avaliagdo do estudante;
16. Incumbir-se das demais tarefas indispensaveis aos fins educacionais e ao
processo de ensino e de aprendizagem;

Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade na sala de aula do ensino regular, bem como a outros ambientes da
escola;

Participar dos Conselhos de Classe, reunides de professores, reunides de pais da
escola e outras atividades pedagdgicas da UE;

Promover atividades e espagos de participacdo da familia e a interface com os
servigos de saude, assisténcia social e outros;

Encaminhar os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo para realizagdo de avaliagdes
clinicas ou com equipes multidisciplinares, quando necessario;

Elaborar relatorio anual das atividades realizadas no AEE, com critérios definidos
pela Supervisdao de Educacao Especial;

Atualizar-se em sua area de conhecimento/atuacao;

Cumprir com os horarios pré-determinados pela escola;

Cumprir com as demais atribui¢des inerentes ao seu cargo.

6.2.1.4 Atribuicoes do Professor Auxiliar

IIL.

I1I.
IV.

Este profissional tem por atribui¢des, as descritas a seguir:

participar da elaborag¢do dos projetos pedagogicos, sugerindo objetivos gerais e
especificos, propostas pedagdgicas, definindo metodologias, estratégias de
ensino, entre outros, de modo a cumprir com a legislagao vigente, definindo um
projeto atrativo e aplicavel a unidade de ensino;

acompanhar a elaborag¢do e o cumprimento do plano de trabalho segundo o projeto
pedagbgico da escola;

zelar pela aprendizagem dos alunos;

auxiliar na preparacdo das aulas, definindo metodologias de ensino, criando
atividades de acordo com o conteudo e objetivos, pesquisando, analisando e
selecionando material didatico e para-didatico, dentro da legislacdo educacional
vigente;

ministrar aulas e auxilid-las, relacionando os contetdos as diversidades pessoais
e regionais dos alunos, bem como orientar os alunos no processo de construgdo
da leitura, escrita, conceitos de ciéncias naturais, no¢des de tempo e espaco,
atividades artisticas, corporais, entre outras, de acordo com a legislagdao
educacional vigente;
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VIL

VIIL.

IX.

XI.

XI1I.

XIII.

XIV.

XV.

XVL

XVIL

XVIIL
XIX.
XX.

XXI.

121

cumprir os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdio e ao
desenvolvimento profissional;

efetuar registros burocraticos pedagogicos, preenchendo em formulérios
especificos dados acerca dos conteudos e atividades ministradas, ocorréncias
diversas, freqiiéncia do aluno, resultado do processo de ensino-aprendizagem,
conceitos, notas, entre outros, conforme normas e padrdes preestabelecidos;
auxiliar o planejamento do curso de acordo com as diretrizes educacionais,
estabelecendo contetidos minimos por série, atividades periddicas, cronograma,
estratégias, entre outros a fim de ajustar o mesmo com o projeto pedagdgico;
auxiliar a defini¢do dos critérios e avaliar os alunos, acompanhando o trabalho
diério, aplicando instrumentos diversos de avaliagdo, refletindo sobre aspectos
qualitativos e quantitativos, participando de reunides de conselho de classe,
corrigindo trabalhos, a fim de poder acompanhar as etapas do desenvolvimento
perceptivo-motor dos mesmos;

organizar eventos e/ou atividades sociais, culturais e pedagogicas, tragando os
objetivos do evento, preparando roteiros e instrumentos para registro, instruindo
os alunos a participar, bem como solicitando autorizacao da dire¢do da escola para
a realizacdo do mesmo;

auxiliar a elaboracdo e executar a programacao referente a regéncia de classe e
atividades afins, através de pesquisas e plano de acdo, de modo a atender as
normas preestabelecidas;

manter atualizado no didrio de classe, os registros escolares relativos as suas
atividades especificas, bem como as ocorréncias e ou informagdes prestadas aos
pais e a Coordenagdo Pedagdgica e Direcao;

participar de cursos encontros, seminarios, com a finalidade de promover a
continua formacao e o aperfeicoamento profissional, bem como de Conselhos de
Classe, Reunides Pedagogicas, entre outros;

participar dos processos de elei¢do desencadeados na unidade escolar, conselhos
de classe, bem como realizar atividades relacionadas com servico de apoio
técnico;

manter permanentemente contato com pais e alunos, juntamente com a
coordenagdo, de modo a manté-los informados quanto ao desempenho do aluno;
planejar e implementar a recuperagdo paralela garantindo ao aluno novas
oportunidades de aprendizagem estabelecendo estratégias de recuperagdo dos
alunos de menor rendimento;

conhecer e respeitar as leis constitucionais da Educa¢ao e as normas da unidade
escolar, com o intuito de cumprir com a legislacdo vigente;

zelar pelo cumprimento dos principios de ética profissional, tanto nos aspectos
referentes a intimidade e privacidade dos usudrios e profissionais, quanto no que
se refere aos seus outros direitos inalienaveis;

representar, quando designado, o 6rgdo municipal em que estiver lotado;

realizar outras atribui¢des compativeis com sua especializagdo profissional;
elaborar pareceres, informes técnicos e relatérios, realizando pesquisas,
entrevistas, fazendo observacdes e sugerindo medidas para implantacdo,
desenvolvimento e aperfeicoamento de atividades em sua area de atuagdo;
ministrar treinamento, palestra e/ou aula de aperfeigoamento do pessoal técnico e
auxiliar, realizando-as em servigo, a fim de contribuir para o desenvolvimento
qualitativo dos recursos humanos em sua area de atuacao;
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participar de grupos de trabalho e/ou reunides com outras secretarias, outras
entidades publicas e/ou particulares, realizando estudos, emitindo pareceres e/ou
fazendo exposi¢des sobre situagdes e problemas identificados, oferecendo
sugestdes, revisando e discutindo trabalhos técnico-cientificos, para fins de
formulagdo de diretrizes, planos e programas de trabalho afetos ao Municipio;
exercer outras atividades, compativeis com sua formagdo, previstas em lei,
regulamento ou por determinacdo de superiores hierarquicos.

6.2.1.5 Atribuicoes do Auxiliar de Vida Escolar (AVE)

II.

I1I.

IV.

VL

VIL

VIIL.

IX.

XI.

XI1I.

XIII.

XIV.

Este profissional tem por atribui¢des, as descritas a seguir:

receber o aluno na escola, acompanha-lo até a sala de aula e, ao término das
atividades, conduzi-lo até o portdo da escola, dentro do seu horario de trabalho;
auxiliar nas atividades de higiene, troca de vestudrio e/ou fraldas/absorventes,
higiene bucal durante o periodo em que o aluno permanecer na escola, inclusive
nas atividades extracurriculares;

administrar medicamentos para o aluno, mediante a apresentacdo da copia da
receita médica e com a ciéncia da equipe gestora da escola;

acompanhar o aluno no horario do intervalo, até o local apropriado para a
alimentagdo, auxilid-lo durante e apos a refeicdo e/ou degluti¢do, realizar sua
higiene encaminhando-o, a seguir, a sala de aula;

dar assisténcia nas questdes de mobilidade nos diferentes espagos educativos;
transferéncia da cadeira de rodas para outros mobiliarios e/ou espagos, cuidados
quanto ao posicionamento adequado as condi¢des do aluno, apoio na locomogao
para os varios ambiente e/ou atividades escolares, extracurriculares para aluno
cadeirante e/ou com mobilidade reduzida;

permanecer durante o periodo de aula do aluno, em sala, e atende-lo quando
solicitado durante o desenvolvimento das atividades escolares (exclusivamente no
que se refere aos cuidados do aluno);

auxiliar e acompanhar o aluno com Transtorno Global do Desenvolvimento —
TGD — para que este se organize e participe efetivamente das atividades
desenvolvidas pela Unidade Educacional ou Centro de Educagdo Infantil,
integrado ao seu grupo-classe;

comunicar a dire¢do da Unidade Educacional ou Centro de Educagdo Infantil, em
tempo habil, a necessidade de aquisicao de materiais para higiene do aluno;

zelar pela higiene e manutencdo dos materiais utilizados para alimentagdo e
higiene do aluno;

zelar pelas condi¢des adequadas para que ndo se coloque em risco a saude e o
bem-estar do aluno;

reconhecer as situacdes que necessitem de intervencao externa ao ambito escolar
tais como: socorro médico, maus tratos, entre outros, que deverdo seguir 0s
procedimentos ja previstos e realizados na Unidade Educacional ou Centro de
Educagdo Infantil, quando necessario;

preencher diariamente a Ficha de Rotina Didria, registrando todo o atendimento e
ocorréncias didrias para o acompanhamento do aluno;

arquivar o Relatério de Rotina Didria do aluno auxiliado para eventuais
solicitagdes;
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XVIIL
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comunicar a equipe gestora da Unidade Educacional ou Centro de Educagdo
Infantil, os problemas relacionados ao aluno;

receber do Coordenador da Educagdo Especial as orientagdes pertinentes ao
atendimento dos alunos;

apoiar outros alunos, sem se desviar das func¢des pelas quais foi contratado, nos
casos onde o aluno atendido pelo AVE, esteja ausente;

assinar o termo de sigilo, a fim de preservar as informagdes referentes ao aluno
que recebe seus cuidados naquilo que lhe couber;

observar as caracteristicas de cada Unidade Educacional ou Centro de Educagao
Infantil, para atender em média, 04 (quatro) alunos por periodo.

6.2.1.6 Atribuicdes do Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais

IIL.

I1I.

IV.

VL
VIL

Sao atribuicao dos profissionais tradutores e intérpretes de libras:

Facilitar e mediar a comunicacdo entre surdos e ouvintes, realizando a traducao
de lingua brasileira de sinais e da lingua portuguesa para a pessoa surda,
traduzindo falas, didlogos, palestras, explanagdes orais, reunides, entre outros;
atuar em salas de aula e em eventos ligados ao ensino para realizar a interpretagdo
por meio da lingua de sinais;

coletar informagdes sobre o contetido a ser trabalhado para facilitar a tradugao da
lingua no momento das aulas e atividades escolares;

planejar antecipadamente, junto com professor responsavel pela disciplina ou
série, sua atuacao e limites no trabalho a ser executado;

participar de atividades extraclasse, com palestrar, cursos, jogos, encontros,
debates e atividade como intérprete; manter contato com a comunidade surda e a
cultura dos surdos, tal qual participar de formagdes e cursos de atualizagdo e
aperfeicoamento e das atividades e avaliacdes exigidas pelo orgdo nacional
regulador da categoria;

executar e acompanhar projetos educacionais voltados a educagado inclusiva;
executar outras atribui¢des, correlatas as acima descritas, conforme demanda e/ou
critério de seu superior imediato.

6.3 SERVICO DA EDUCACAO ESPECIAL: ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO- AEE

A Educagdo Especial ¢ considerada transversal, atuando desde a Educagao Infantil

at¢ o Ensino Superior, e realiza o Atendimento Educacional Especializado. Esse

atendimento ¢ definido na politica da seguinte forma: O atendimento educacional

especializado tem como fung¢do identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e

de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos,

considerando suas necessidades especificas.
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Todavia, as atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado
diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a
escolarizagdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacao dos alunos
com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela (Brasil, 2008, p.10).

O AEE caracteriza-se por um conjunto de atividades, recursos pedagogicos e de
acessibilidade, oferecidos de forma complementar ou suplementar a escolarizagdao dos
alunos publico alvo da Educagdo Especial, matriculados nas classes comuns do ensino
regular. Esse atendimento pode ser realizado individualmente ou em pequenos grupos,
em turno contrario ao da escolarizagdo. O AEE precisa ser oferecido no contra turno para
que os alunos ndo tenham sua frequéncia no ensino regular comum dificultado ou
impedido. Sendo assim, criancas em idade de escolarizacdo obrigatoria, ou seja, a partir
dos 4 a 17 anos frequentardo o atendimento no contra turno escolar, salvo os que
frequentam em periodo integral. Estes, optardo por um turno de frequéncia ao servigo.

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(BRASIL, 2008) e o Decreto n°. 7611/2011 apontam como publico alvo da Educacao

Especial os sujeitos que apresentam:

v’ Deficiéncia: aqueles/as que tém impedimentos de longo prazo, de natureza fisica,
intelectual, mental ou sensorial que, em interagdo com diversas barreiras, podem
ter restringida a sua participacdo plena e efetiva na escola e na sociedade;

v b) Transtornos do Espectro Autista: aqueles/as que apresentam um quadro de
altera¢des no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes
sociais, na comunicagdo ou estereotipias motoras.

v’ ¢)Altas Habilidades/ Superdotacio: aqueles/as que demonstram um potencial
elevado e grande envolvimento com as seguintes areas, isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranga, psicomotora e artes; também apresenta elevada
criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em
areas de seu interesse.

Vale salientar que se acrescenta a este publico, quando relacionado a atuagdo do
profissional do AEE na etapa da educacdo infantil: os bebés, criangas bem pequenas e
criangas pequenas que apresentam: d) Atrasos no Desenvolvimento Neuropsicomotor.
Para este publico, visa ampliar a gama de estimulos para a superacdo dos atrasos
apresentados.

Retomando a escrita sobre o processo de escolarizagdo de educandos/as com Altas
Habilidades/ Superdotagdo. Deve-se considerar como principio fundamental, a

articulagdo entre as praticas curriculares da escola e os atendimentos especializados (estes
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ofertados a partir das areas de interesse dos/as educandos/as). Sob essa perspectiva
recomenda-se que sejam realizados observagdes e acompanhamentos, no contexto da
escola, e encaminhamentos, segundo os interesses individuais dos/as alunos/as. Estes
encaminhamentos podem se relacionar com o desenvolvimento de projetos e praticas de
enriquecimento curricular, tanto no ambito da escola, nas salas de recursos
multifuncionais, como em outros espagos a partir de parcerias firmadas com outras
instituicdes escolares e ndo escolares.

O Atendimento Educacional Especializado- AEE nas unidades escolares atende
o publico-alvo da Educagdo Especial, no contraturno ao ensino comum, que tem como
locus preferencial, a Sala de Recursos Multifuncionais. Lembramos que o AEE nio se
configura apenas no atendimento aos estudantes, mas também em orientagdes aos pais,
profissionais da unidade escolar, articulagdo com equipe multiprofissional, producdo e
adequagdo de materiais, entre outros. Vale ressaltar que nos casos de
transtornos especificos de aprendizagem, os professores de educacio especial
poderio orientar a pratica do professor junto a este publico, porém, nao ofertara o
servico do AEE.
Deste modo, configuram-se praticas do professor do AEE a orientagdo e esclarecimento
junto a familia sobre a necessidade do atendimento, bem como sua corresponsabilidade
no processo, para entdo efetivar a matricula. A oferta do AEE ¢ obrigatéria, porém a
familia pode optar pelo mesmo, ou seja, a matricula no atendimento ndo pode ser
condi¢do para o acesso ao ensino comum. Entretanto, a matricula no ensino comum ¢
obrigatoria para que seja ofertado o servico do AEE.

Conquanto, ¢ importante ressaltar que, com base no Decreto n® 7.611, de 17 de
novembro de 2011 que dispde sobre a educagdo especial e o atendimento



Figura 3 Representaciio dos objetivos do servico do atendimento educacional especializado

| - prover condi¢des
de acesso,
participagdo e

aprendizagem no
ensino regular e
garantir servigos de
apoio especializados
de acordo com as
necessidades
individuais dos
estudantes;

Fonte: Adaptado pela equipe de trabalho (2020)

Il - garantir a
transversalidade das
agdes da educagdo
especial no ensino
regular;

Il - fomentar o
desenvolvimento de
recursos didaticos e

pedagégicos que
eliminem as
barreiras no
processo de ensino e
aprendizagem; e

IV - assegurar
condigdes para a
continuidade de

estudos nos demais
niveis, etapas e
modalidades de
ensino.
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Todavia, para a realizacdo do AEE sua organizagdo prevé as agdes descritas na

figura abaixo;
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Figura 4 Organizac¢iao do Servico do Atendimento Educacional Especializado

Elaboragdo do Plano de AEE considerando as informagdes coletadas no estudo de caso para a
construgdo dos objetivos, a organizagdo do atendimento (dias da semana, tempo de atendimento e
composicao), recursos, atividades, producgdo e adequagao de materiais e parcerias a serem estabelecidas
que garantam sua participagdo no processo escolar e vida social. A periodicidade do Plano de AEE sera
definida de acordo com as necessidades do estudante e o0 mesmo pode ser reestruturado ao longo do
processo.

Avaliagao final em forma de relatorio descritivo, a ser elaborado no final
do ano letivo ou quando se fizer necessario pelo professor. Esta sera
entregue aos pais ou responsaveis dos estudantes.

Articulagao e interface entre os professores do AEE, professores do
ensino comum e equipe pedagdgica (orientacao, supervisao,

administragao e gestores).

Articulagdo com a familia, para que esta receba orientagdes sobre 0s
recursos pedagogicos e de acessibilidade utilizados pelo estudante,
sobre os encaminhamentos e praticas de acompanhamento da vida

escolar.

Existéncia de espaco fisico adequado para a Sala de Recurso
Multifuncional, atendendo as condigoes de acessibilidade.

Fonte: Elaboracao grupo de trabalho (2020).

E importante observar que pode haver o desligamento do estudante devido a
transferéncia ou dificuldades superadas e conquista de maior autonomia em suas

atividades. Para realizar o desligamento, consideram-se os seguintes encaminhamentos;
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Imagem 4 Procedimentos para a realizacio de desligamento no servico do Atendimento
Educacional Especializado

-Antes de realizar o desligamento

faz-se necessario, juntamente a -Esgotadas todas as {0 e 6o desliga.mento
eduipe pedagogica buscar possibilidades £ necessario um sera assinado pelos pais
estratégias e outras ifi i relatério justificando e P P
opgdes de atendimento, SEVELNCad PAICCRACoIn J ou responsaveis, pelo
de maneira a apresentar 6rgaos competentes para enfatizando o motivo do professor do AEE e equipe
a familia a importancia do AEE os encaminhamentos desligamento; el A aiee
para o desenvolvimento do PEEETES b
estudante escolar.

Fonte: Elaboragao grupo de trabalho (2020).

Além das atribuigdes destacadas, os professores de Educacdo Especial podem
realizar acdes educativas: palestras, rodas de conversa e dindmicas. Estas podem ser
realizadas/organizadas pelo proprio professor do AEE, quando da sua necessidade ou
solicitagdo da unidade escolar.

Refor¢camos que os recursos de acessibilidade, além de serem utilizados na Sala
de Recursos Multifuncionais, devem ser disponibilizados e acompanhados na sala de
aula, verificando sua aplicabilidade na eliminacio de barreiras aos estudantes. E
imprescindivel que haja um trabalho em parceria com o professor do ensino comum,
sendo importante que este tenha interesse e seja responsavel em contribuir no processo
de escolarizacdo, pois ¢ ele que acompanha diretamente os avancos e as dificuldades
encontradas no ambiente.

Quanto a orientagcdo a esses profissionais, o objetivo € sensibiliza-los para que
consigam proporcionar um melhor entendimento de cada caso, reconhecendo a
importancia do seu trabalho nesta tarefa, para que haja uma melhor aprendizagem do
estudante. Deste modo, o professor deve buscar novas metodologias de ensino a promover
maior autonomia diante da proposta educacional em sala de aula e assim, concretizar a
participag@o e envolvimento do estudante com o contetdo e com a turma. Além desta

parceria entre equipe e professor do AEE, compete também a Unidade Escolar;
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Figura 5 Competéncias da Unidade Escolar — Educacio Inclusiva

Contemplar no Projeto Politico Pedagégico — PPP da unidade escolar a
oferta do AEE;

Registrar, no Censo Escolar MEC/INEP, a matricula de estudantes publico-
alvo da educagdo especial nas classes comuns e as matriculas no AEE;

Efetivar a articulacdo pedagégica entre os professores que atuam na sala de
recursos multifuncionais e os professores das salas de aula comuns, a fim
de promover as condigGes de participacdo e aprendizagem dos estudantes;

Estabelecer redes de apoio e colaboracdo com as demais escolas da Rede,
as instituicdes de educagdo superior, os centros de AEE e outros, para
promover a formacgdo dos professores, 0 acesso a servigos e recursos de
acessibilidade, a inclusdo profissional dos estudantes, a produgéo de
materiais didaticos acessiveis e o desenvolvimento de estratégias
pedagégicas;

Promover a participacdo dos estudantes nas agdes coletivas realizadas nas
unidades escolares.

Fonte: Adaptagdo grupo de trabalho (2020).

De acordo com a Resolugdo CNE/CEB n° 04/2009, o professor do AEE também
atua, quando necessario, em ambiente hospitalar ou domiciliar, em casos de estudantes
publico-alvo da Educagdo Especial impossibilitado de frequentar a unidade escolar.

Compete ao professor do AEE e a Orientacdo Educacional estudarem as
condicdes dos estabelecimentos e quais materiais disponiveis para a efetivacdo destes
atendimentos, assim como a frequéncia e dinamica do mesmo. Ressalta-se que a
escolarizagdo desses estudantes devera ser ofertada pelos professores do ensino comum.

Considerando o publico da Educag¢do Especial, cabe pontuar que aqueles
estudantes que apresentarem um quadro significativo de barreiras no seu
desenvolvimento educacional, e que até o momento niao passaram por nenhum tipo de

avaliagdo médica e/ou multiprofissional, a familia/responsavel deve ser comunicada e
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orientada pela unidade escolar, juntamente ao professor da turma, equipe pedagbgica e
professor do AEE, e assim sera realizado um estudo de caso.
Ap0s a realizagdo do estudo, o professor do AEE verifica a necessidade ou ndo
do atendimento, bem como o0s encaminhamentos necessarios junto a
familia/responséveis para o servico de saude e/ou para realizagdo de triagem com equipe
multiprofissional.
Os casos de estudantes com transtornos ou distirbios e que ndo se encaixam
como publico alvo da Politica de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, os profissionais do atendimento educacional especializado atuardo de forma

articulada com o ensino comum, orientando para as demandas destes estudantes.

6.3.1 Sala de Recurso Multifuncional

Com o objetivo de apoiar as redes publicas de ensino na organizagdo e na oferta
do AEE e contribuir com o fortalecimento do processo de inclusdo educacional nas
classes comuns de ensino o Ministério da Educagao, instituiu o Programa de Implantagao
de Salas de Recursos Multifuncionais. Esse programa foi instituido por meio da Portaria
N°. 13, de 24 de abril de 2007.

Nesse processo, o Programa atende a demanda das escolas publicas que possuem
matriculas de alunos com deficiéncia, transtorno do espectro autista ou altas habilidades/
superdotados, disponibilizando as salas de recursos multifuncionais e no caso da etapa da
educacdo infantil, inclui-se, criangas com atraso no desenvolvimento neuropsicomotor.

Estas salas sdo divididas em dois tipos: Tipo I e Tipo II. Abaixo segue a descrigao

de cada uma:

As Salas de Recursos Multifuncionais Tipo I: sdo constituidas de microcomputadores,
monitores, fones de ouvido e microfones, scanner, impressora laser, teclado e colméia,
mouse e acionador de pressdo, laptop, materiais e jogos pedagdgicos acessiveis, software
para comunicagdo alternativa, lupas manuais e lupa eletronica, plano inclinado, mesas,
cadeiras, armdario, quadro melaminico.

As Salas de Recursos Multifuncionais Tipo II: s3o constituidas dos recursos da sala Tipo
I, acrescidos de outros recursos especificos para o atendimento de alunos com cegueira, tais
como impressora Braille, maquina de datilografia Braille, reglete de mesa, pun¢ao, soroban,
guia de assinatura, globo terrestre acessivel, kit de desenho geométrico acessivel,
calculadora sonora, software para producao de desenhos graficos e tateis.
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As instituicdes contempladas com as SRM devem zelar pelos materiais e
equipamentos, garantindo que sejam utilizados para o fim que foram destinados.
Qualquer irregularidade ou impossibilidade de uso deve ser comunicado a Secretaria
Municipal de Educagdo por meio da Coordenagdo de Educagdo Especial para que seja
resolvida a situagao.

Ressalta-se que a Secretaria Municipal de Educacao, gestor escolar e professor do
atendimento educacional especializado devem zelar para que os recursos ndo sejam

utilizados de forma escusa, conforme Nota Técnica n° 42/2015/ MEC/ SECADI/DPEE:

[...] Salas de Recursos Multifuncionais, visa apoiar a organizagao ¢ oferta do
atendimento educacional especializado, ndo devendo esses materiais serem
realocados para fins escusos a este atendimento. Os recursos pedagogicos
de acessibilidade podem ser utilizados pelo estudante em sala de aula ou em
seu domicilio, sendo vedado o desvio com outros propositos (BRASIL,
2015, p. 2. Grifo nosso).

O funcionamento das Salas de Recursos Multifuncionais serd de acordo com a
demanda do alunado publico alvo da educacdo especial, de modo a atender alunos no
contra turno, e orientar quanto aos equipamentos, recursos de tecnologia assistivas e
demais acdes para a eliminacao das barreiras do contexto educacional. O atendimento no
contra turno escolar, realizado de forma individual ou no maximo com agrupamentos de
até 4 (quatro) alunos, conforme os Planos Educacionais Individualizados.

A Resolugdo de N° 04/2009 do Conselho Nacional de Educacdo no Art.10 preveé

em sua organizagao:

I — sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobiliario, materiais didaticos,

recursos pedagdgicos e de acessibilidade e equipamentos especificos;

IT — matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da propria escola

ou de outra escola;
III — cronograma de atendimento aos alunos;

IV— plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais especificas dos

alunos, defini¢do dos recursos necessarios e das atividades a serem desenvolvidas;
V — professores para o exercicio da docéncia do AEE;

VI — outros profissionais da educagdo: tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio, principalmente as atividades de
alimentacdo, higiene e locomo¢ao;

VII — redes de apoio no ambito da atuagdo profissional, da formacdo, do
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, servicos e equipamentos, entre outros
que maximizem o AEE.
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Assim sendo, as escolas precisam esclarecer, subsidiar e acompanhar o processo
de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos em todos os niveis, de acordo com suas
peculiaridades, tendo como principio bésico o respeito a diversidade. Nesta perspectiva,
entendemos a inclusdo e a Educagdo Especial, como politicas publicas, com orientagdes
para o sistema de ensino, no intuito de constituir uma educa¢do de qualidade para todos

os alunos.

6.3.2 Publico Alvo do Atendimento Educacional Especializado

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(2008) tem como objetivo o acesso, a participagdo e a aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia, transtornos do espectro autista- TEA e altas habilidades/superdotagdo nas
escolas regulares.

Assim, os alunos com deficiéncia fisica, visual, intelectual, auditiva e multiplas
deficiéncias (mais de uma deficiéncia associada), transtorno do espectro autista -TEA
(alterag@o da nomenclatura conforme comentado anteriormente) e com altas habilidades
/superdotacao fazem parte do publico alvo do atendimento educacional especializado. A
educacao especial atua de forma articulada com o ensino comum nestes casos € em outros,
como os transtornos funcionais especificos, orientando para o atendimento desses

estudantes.

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimentos de longo
prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em interagdo com diversas
barreiras, podem ter restringida sua participag@o plena e efetiva na escola e na
sociedade. Os estudantes com transtornos globais do desenvolvimento sdo
aqueles que apresentam alteragdes qualitativas das interagdes sociais
reciprocas e na comunica¢ao, um repertorio de interesses e atividades restrito,
estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo estudantes com autismo,
sindromes do espectro do autismo e psicose infantil. Estudantes com altas
habilidades/superdotagdo demonstram potencial elevado em qualquer uma das
seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotricidade e artes, além de apresentar grande criatividade,
envolvimento na aprendizagem e realizagdo de tarefas em areas de seu
interesse. (BRASIL, 2008, p. 03).

Ressalta-se que os casos de estudantes com transtornos ou disturbios e que ndo se
encaixam como publico alvo da Politica de Educag¢do Especial na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva, os profissionais do atendimento educacional especializado atuardo
de forma articulada com o ensino comum, orientando para as demandas singularizadas

destes estudantes.
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6.3.3 Conteudos do Atendimento Educacional Especializado

As Diretrizes da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da

Educacao Inclusiva sinalizam que;

O atendimento educacional especializado tem como fun¢do identificar,
elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participagdo dos estudantes, considerando suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de
aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formagdo dos estudantes com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela. (BRASIL, 2008, p. 03. Grifo
nosso).

Vale salientar, que este atendimento complementa nos casos de alunos com
deficiéncia e transtorno do espectro autista e suplementa nos casos de alunos com altas
habilidades/ superdotacao.

Para isto, o servico do atendimento educacional especializado constitui-se por

conteudos proprios da modalidade de ensino, educacao especial. Sdo estes:

Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS e LIBRAS tatil; Alfabeto digital; Tadoma; Lingua
Portuguesa na modalidade escrita; Sistema Braille; Orientagdo e mobilidade; Informatica
acessivel; Soroba (dbaco); Estimulacdo visual; Comunicacdo alternativa e aumentativa -

CAA; Desenvolvimento de processos educativos que favorecam a atividade cognitiva.

O foco dos contetdos apresentados, ¢ contribuir para a acessibilidade ao
conhecimento e aos ambientes, ampliando a autonomia dos alunos dentro e fora da escola,
sendo assim, este servigo acontece ao longo de todo o processo de escolarizagdo e deve
estar articulado com a proposta pedagogica do ensino comum.

A partir dos conteudos, apresentados acima, descreveremos a seguir os recursos

deste servigo, a saber:

Materiais didaticos e pedagogicos acessiveis (livros, desenhos, mapas, graficos e jogos
tateis, em LIBRAS, em Braille, em carater ampliado, com contraste visual, imagéticos,
digitais, entre outros); Tecnologias de informacdo e de comunicag¢do (TICS) acessiveis
(mouses ¢ acionadores, teclados com colméias, sintetizadores de voz, linha Braille, entre
outros); e Recursos Opticos; pranchas de CAA, engrossadores de lapis, ponteira de cabeca,

plano inclinado, tesouras acessiveis, quadro magnético com letras imantadas, entre outros.
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Sendo assim, ¢ perceptivel que a atuagdo do profissional de educacdo especial
junto ao atendimento educacional especializado, ndo se constitui como reforgo escolar,
assim como, também ndo se configura em dar continuidade as atividades escolares

realizadas em sala de aula comum.

6.3.4 Avaliacido no Servico do Atendimento Educacional Especializado

No contexto do Atendimento Educacional Especializado, a avalia¢ao se efetiva
através do estudo de caso, que visa a construir um perfil do aluno que possibilite elaborar
o plano de interven¢do do AEE. O estudo de caso se faz através de uma metodologia de
resolucdo de problema, que identifica a sua natureza e busca uma solugdo. O estudo de
caso deve ser efetivado pelo professor do AEE em colaboragdo com o professor do ensino
comum e com outros profissionais que trabalham com esse aluno no contexto da escola.
A avaliagdo alcanca trés ambientes principais do aluno: sala de recursos multifuncionais,
sala de aula e familia.

Figura 6 Aspectos a serem avaliados pelo servico do AEE na Sala de Recurso Multifuncional —
SEM, sala de aula e familia.

O educando ¢ avaliado em
fungdo dos aspectos motores,
do desenvolvimento da
expressdo oral e escrita, do
raciocinio logico matematico,
do funcionamento cognitivo, da
afetividade (comportamento e
interagdo) e da relagdo que o
aluno estabelece com o saber.
Esta avaliagdo deve ser
realizada preferencialmente

Sala de Aula

O professor do AEE avalia
como o aluno se relaciona com
o conhecimento, como ele
responde as solicitagdes do
professor, se ele manifesta
atitude de dependéncia ou
autonomia e¢ se ¢ necessario o
uso de recursos, equipamentos

Na avaliagdo com a familia, o
professor do AEE podera obter
informagdes a respeito do
aluno, sobre sua vida pré-natal,
perinatal e pds-natal, seu

nas atividades

através de situagdes ludicas, as
quais devem permitir a livre
expressao do aluno.

¢ materiais para acessibilidade
ao conhecimento. Ele avalia,
também, se o aluno apresenta
melhor  desempenho em
atividades  individuais, em
pequenos grupos ou em grupos

maiores ¢ a forma como ele
interage com seus colegas.
Observa e avalia também as
agdes nos demais edpagos
escolar

desempenho
domiciliares, bem como sua
relagdo com o ensino ¢ com o0s
contetdos escolares.

Fonte: Adaptado equipe de trabalho com base em Gomes, Paulin e Figueredo (2010).

A avaliacdo realizada na sala de recursos multifuncionais, na sala de aula e na

familia visa recolher informagdes sobre o aluno considerando seis aspectos principais:
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desenvolvimento intelectual e funcionamento cognitivo; a expressao oral; os diferentes
ambientes; as aprendizagens escolares; o desenvolvimento afetivo-social e as interagdes
sociais; os comportamentos e atitudes em situagdo de aprendizagem e o desenvolvimento
psicomotor.

A partir das informagdes obtidas nos trés ambientes de avaliagdo, o professor do
atendimento educacional especializado constroi o perfil do aluno, identifica a natureza do
problema que mobilizou o encaminhamento desse educando para a sala de recurso
multifuncional e elabora as estratégias, organiza e implementa recursos, bem como,
promove a articulagdo com diversas areas, a fim de eliminar toda e qualquer barreira que

possa minimizar ou impedir a plena participacdo do educando ao ensino regular.

6.3.5 O papel do Professor da Sala de Aula Comum Junto aos Processos com o Aluno

Publico Alvo da Educacio Especial.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva de uma Educagdo
Inclusiva, instituindo as orientagcdes para a adocdo e a implementagdo de curriculos
abertos e flexiveis, que atendam a diversidade dos estudantes incluidos na escola comum
representa um avango no que se refere a democratizagdo do acesso e da permanéncia na
escola. Nesse sentido, a concep¢do de inclusdo escolar ¢ muito mais ampla do que
simplesmente inserir esse publico no ensino regular, implica em repensar a escola posta,
de forma que assegure a todos e todas o direito a aprender.

O desenho do curriculo escolar numa escola inclusiva envolve romper com
praticas excludentes e concepg¢des pedagogicas conservadoras e inflexiveis. Para efetivar
a inclusdo escolar ¢ preciso, portanto, transformar a escola, questionar concepgdes e
valores, visto que ndo se trata de adequar as praticas educacionais, mas transforma-las em
funcdo do desenvolvimento e aprendizagem de todos os estudantes.

A perspectiva inclusiva rejeita qualquer proposta de curriculo diferenciado,
recortado e empobrecido, resgata uma proposta de recriagcdo da propria escola ao garantir
uma educagdo de qualidade que reconhece as diferengas e valoriza a diversidade.

O curriculo passa a ser considerado como instrumento primordial a realizagao de
um projeto educacional dindmico e comprometido com a diversidade, assumindo que
todos os estudantes possam aprender e que, esse aprendizado se efetivara nas diferentes

relacdes dos estudantes com seu grupo social.
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Conceber e praticar uma educagdo para todos pressupde a pratica de curriculos
abertos e flexiveis comprometidos com o atendimento as necessidades educacionais dos
estudantes com ou sem deficiéncia. As ag¢des pedagdgicas que buscam flexibilizar o
curriculo devem estar voltadas a oferta de respostas educativas a todos. Ou seja, na escola
inclusiva, busca-se o respeito as diferencas existentes, e deste modo, ao planejar sua aula,
o professor busca contemplar estratégias e recursos para que o objetivo seja alcancado,
promovendo a acessibilidade de todos ao conhecimento. Sendo assim, faz parte da pratica
do professor, mediar (ensinar) a constru¢do dos conceitos de sua disciplina a todos os
educandos. No que se refere ao aluno com deficiéncia, o professor podera contar com a
parceria do profissional do atendimento educacional especializado para identificar as
formas de acessibilidade necessarias para cada educando.

Neste mote, as legislacdes mais atuais que tratam sobre a inclusdo, vem

delineando possiblidades no intento pedagogico. Uma delas ¢ a perspectiva do desenho

universal, que previsto na Lei Brasileira de Inclusdo (2015), e ¢ entendido como:

[...] concepgdo de produtos, ambientes, programas € servigos a serem
usados por todas as pessoas, sem necessidade de adaptagdo ou de projeto
especifico, incluindo os recursos de tecnologia assistiva. (BRASIL, 2015,

p.01).

Nesta perspectiva de trabalho, com base no Desenho Universal, os profissionais:
David Rose e Anne Meyer em 1999, elaboraram o Desenho Universal de Aprendizagem

(DUA) que consiste no seguinte:

O DUA consiste em um conjunto de principios baseados na pesquisa ¢
constitui um modelo pratico que objetiva maximizar as oportunidades de
aprendizagem para todos os estudantes PAEE? ou ndo. O DUA tem como
objetivo auxiliar os educadores e demais profissionais a adotarem modos de
ensino de aprendizagem adequados, escolhendo e desenvolvendo materiais e
métodos eficientes, de forma que seja elaborado de forma mais justas e
aprimorados para avaliar o progresso de todos os estudantes. (ZERBATO e
MENDES. 2018, p.150).

Sendo assim, o planejamento baseado no Desenho Universal de Aprendizagem
pretende abranger a diversidade de alunos ao oferecer objetivos, métodos, materiais e
avaliagdo flexiveis de forma a dar-lhes os meios adequados as respetivas necessidades.

Respeitando os seguintes principios, adaptado de CAST (2011):

2 Sigla PAEE: Publico Alvo da Educagio Especial.
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V' Principio 1 - Proporcionar Modos Multiplos de Auto envolvimento (o porqué da
aprendizagem): afetividade representa um elemento crucial na aprendizagem e os
alunos diferem nos modos como se envolvem e motivam para aprenderem. Ha
uma diversidade de razdes que influenciam um individuo na aprendizagem, e que
incluem aspetos neurologicos, culturais, de personalidade, de subjetividade,
background de conhecimentos, assim como outros fatores. Muitos alunos
motivam-se por fatores de espontaneidade ou pela novidade enquanto outros se
mostram desinteressados, até assustados, por estes fatores, preferindo ndo sair de
determinada rotina. Alguns alunos preferem trabalhar sozinhos, enquanto outros
preferem

v’ Principio 2 - Proporcionar Modos Multiplos de Apresentagdo (o qué da
aprendizagem): os alunos diferem nos modos como percepcionam e
compreendem a informagao como lhes ¢ apresentada. Por exemplo, os alunos com
limitacdes sensoriais (cegueira ou surdez); dificuldades de aprendizagem
(dislexia); com lingua materna, t€ém necessidades diferentes de acesso aos
contetidos. Outros poderdo absorver a informac¢do de forma mais rapida e eficaz
através de formatos visuais ou auditivos do que em formato de texto. De igual
modo, a transferéncia do conhecimento ocorre quando se utilizam modos
multiplos de apresentacdo, porque permitem que os alunos estabelecam as
relacdes com e entre conceitos.

V' Principio 3 - Proporcionar Modos Multiplos de Agéo e Expressdo (o como da
aprendizagem): os alunos diferem nos modos como procuram o conhecimento e
como expressam o que sabem. Por exemplo, individuos com limitagdes ou
limitagcdes motoras (paralisia cerebral), os que se defrontam com dificuldades de
organizagdo e estratégia (deficiéncia funcional de execu¢do); os que nao t€m o
dominio da lingua, desempenham de modo diverso as tarefas. Alguns poderdo
expressar-se bem através da escrita e ndo da fala, e vice-versa. Tem de se
reconhecer que a acdo e a expressdo requerem capacidade de estratégia, pratica e
organizagdo, area em que cada um ¢ diferente.

A sintese deste processo pode ser visualizada na figura abaixo.



Figura 7 Estratégias do desenho universal para aprendizagem alinhadas as redes
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defas estratégicas.

) Estimular por .mei? dos Apresentar informagdes e Diferenciar as maneiras
interesses e motivagao para contetudos de diferentes de expressar o que 0s
a aprendizagem. maneiras. alunos sabem.

Fonte: Zerbato e Mendes (2018, p. 151).

Levando em consideragdo todo este processo descrito anteriormente, ao invés de
se pensar numa adaptacdo especifica para um aluno particular, em determinada atividade,
se pensa em formas diferenciadas de ensinar o curriculo para todos os estudantes (Alves
et al., 2013). Com isso, ao planejar a sua aula o professor precisa pensar em estratégias
que sejam acessiveis a todos, evitando fazer atividades diferenciadas somente para alunos
com deficiéncia. A escola precisa reconhecer que seus alunos tém diferentes ritmos,
interesses, mas que todos podem aprender. Ou seja, entender a real necessidade do que
chamamos de Flexibiliza¢ao Curricular, visando atender a todos os alunos.

Contudo, em situacdes bem especificas, em caso de educandos com deficiéncia
multipla, por exemplo, quando sdo oferecidas todas as possibilidades de acessibilidade e
estratégias pedagogicas e, mesmo assim, o educando apresenta dificuldade em aprender,
¢ possivel recorrer as adaptacdes razoaveis. Estas adaptacdes, também estdo previstas na

Lei Brasileira de Inclusdo (2015), que as conceitua da seguinte forma;

Adaptacdes razoaveis: adaptagdes, modificagdes e ajustes necessarios e
adequados que ndo acarretem Onus desproporcional e indevido, quando
requeridos em cada caso, a fim de assegurar que a pessoa com deficiéncia
possa gozar ou exercer, em igualdade de condigdes ¢ oportunidades com as
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demais pessoas, todos os direitos e liberdades fundamentais (BRASIL, 2015,
p.02).

Entretanto, o uso de alguma adaptacao razoavel deve ser definida apds andlise em
estudo de caso do educando pelos profissionais da equipe pedagogica da unidade escolar,
professor do ensino regular, professor de Educagdo Especial e demais envolvidos com o
educando. A esse processo chamamos de Adaptag¢do Curricular, ou seja, que se
constitui com vistas a atender uma necessidade especifica de um aluno frente ao curriculo.

Por fim, muito tem se discutido sobre possibilidades metodoldgicas do ensino a
todos os educandos. Ressalta-se que ndo existem receitas prontas e processos infaliveis,
mas sim, existe uma mudanga de postura frente ao entendimento da funcao da escola e
do curriculo que se pratica nesse contexto. Seja ele o prescrito, previsto nos documentos,
assim como o oculto, realizado pelas agdes de nos professores. Como dito
anteriormente: o desenho do curriculo escolar numa escola inclusiva envolve romper

com praticas excludentes e concepgdes pedagdgicas conservadoras e inflexiveis.

6.3.6 Avaliacio no Ensino Regular numa Perspectiva Inclusiva

No contexto da escola inclusiva, a avaliagdo também precisa ser repensada. Neste
sentido, Eggert apud Bayer (2013) nos esclarece que o foco de avaliagdo deve se
modificar junto ao aluno publico alvo da educacao especial, referindo-se que os focos se
delineiam da seguinte forma, contrapondo a¢des contrarias: a) identificacdo de
necessidades especiais dos mesmos; b) apoio ao aluno no ambito da escola regular; c)
orientagdo e acompanhamento pedagodgico na escola regular; e) descricdo qualitativa do
processo considerando o contexto ou entorno. Ou seja, a avaliacdo € para além, se o
educando tem ou ndo diagndstico, tem ou ndo algo que justifique a sua possivel
dificuldade, mas sim, analisasse o sujeito frente as demandas do curriculo escolar.

Assim sendo, por meio dos dados coletados no processo de avaliacdo, ¢ possivel
decidir quais sdo as melhores estratégias, metodologias e recursos, bem como quais
objetivos e contetidos devem ser desenvolvidos, de forma a preencher as necessidades e
interesses do aluno, dando-lhe uma resposta educativa adequada as suas possibilidades,
favorecendo seu pleno desenvolvimento.

Na rede municipal de ensino a avaliagdo dos alunos com deficiéncia se da

continuamente, na forma de registro avaliativo dissertativo. E feita bimestralmente pelo
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professor regente em conjunto com o professor auxiliar, junto com a nota a qual o
relatdrio a justifica.
Neste mote, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva

(BRASIL, 2008) referenda que a avaliagdo deve considerar:

A avaliagdo pedagodgica como processo dindmico considera tanto o
conhecimento prévio e o nivel atual de desenvolvimento do aluno quanto as
possibilidades de aprendizagem futura, configurando uma agdo pedagogica
processual e formativa que analisa o desempenho do aluno em relagdo ao seu
progresso individual, prevalecendo na avaliagdo os aspectos qualitativos que
indiquem as intervengdes pedagogicas do professor. No processo de avaliacao,
o professor deve criar estratégias considerando que alguns estudantes podem
demandar ampliagdo do tempo para a realizagdo dos trabalhos e o uso da lingua
de sinais, de textos em Braille, de informatica ou de tecnologia assistiva como
uma pratica cotidiana. (BRASIL. 2008, p.12,13).

Ou seja, o direito a aprendizagem considera que tanto o planejamento quanto a

avaliacdo estejam em consonancia para garantir a acessibilidade aos conhecimentos.

6.3.7 Centro Educacional Municipal de Atendimento Especializado de Tijucas
CEMAETI

A Secretaria Municipal de Tijucas, prevé a implementagdo do Centro Educacional
Municipal de Atendimento Especializado de Tijucas - CEMAET que serd constituido
por espacgo adequado e equipe multidisciplinar composta por profissionais de diferentes
areas de conhecimento, com atuacdo integrada, visando o apoio e o assessoramento por
meio de orientagdes a unidades escolares e a professores. Assim como, atendimento a
estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro autista, altas habilidades/superdotacao
e transtorno especifico de aprendizagem matriculados na Rede Municipal de Ensino, com
base na Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva de Tijucas.

A equipe do Centro Especializado de Atendimento Educacional serd composta
pelos servicos de: Atendimento Educacional Especializado — AEE, fonoaudiologia,
psicologia, psicopedagogia, terapia ocupacional, fisioterapia, professor de educagdo
fisica, assisténcia social, Atendimento Educacional Especializado em libras e traducdo e
interpretacdo em libras. Este formara equipe de avalia¢do de concessdo de profissional de
apoio, a saber: Auxiliar de Vida Escolar e Professor Auxiliar. Por meio de normativa
propria, respeitando a Lei Federal n.° 13.146/15 Lei Brasileira de Inclusdo e a Nota

Técnica 19/2010 — MEC/SEESP/GAB que trata sobre os profissionais de apoio para
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alunos com deficiéncia e transtornos do espectro autista matriculados nas escolas comuns
da rede publica de ensino

O servigo multiprofissional terd a fun¢ado interdisciplinar, junto ao atendimento de
educandos, orientagcdo a professores, demais profissionais e familiares envolvidos no
processo educacional dos estudantes publico alvo da Educagao Especial Inclusiva e com
transtornos especificos de aprendizagem. Este Centro serd subordinado a Secretaria de

Municipal Educacado junto a Coordenacao de Educacao Especial.



142

7 PROJETOS DIVERSIFICADOS

Os projetos diversificados abrangem diferentes areas com o intuito de envolver
diversas secretarias que compdem o setor publico municipal, o envolvimento das escolas,
professores, estudantes, pais e a comunidade em geral. Abaixo apresentam-se os projetos

desenvolvidos.

7.1 VARAL LITERARIO

Tema: contos e historias.
Publico alvo: criangas de 04 a 06 anos.
Justificativa: os contos contribuem para ampliar a visdo de mundo da crianga, estimular
o desejo de outras leituras, exercitar a fantasia e a imaginacao; através dela a crianga passa
a compreender o funcionamento comunicativo da escrita, desenvolver estratégias de
leitura, favorecer a aprendizagem das convengdes de escrita, além de ampliar o repertorio
textual, contribuindo para seu senso critico.

Valorizando cada gesto, cada expressdo de cada crianca diante da historia,
sonoridade das rimas e personagens, proporcionamos aos pequenos, momentos de

descontragdo, de surpresas, de alegrias, de atencdo. Como cita CARUSO, (2003, p.23);

A literatura é importante para o desenvolvimento da criatividade e do
emocional infantil”. Quando as criangas ouvem historias, passam a
visualizar de forma mais clara os sentimentos que tem em reagdo ao mundo.
As historias trabalham problemas existenciais tipicos da infancia como
medos, sentimentos de inveja, de carinho, curiosidade, dor, perda, além de
ensinar infinitos assuntos.

Objetivo geral
e Proporcionar momentos de prazer entre familia e comunidade escolar através de
historias, ampliando o vocabulario, imaginagdo e a organizagdo de pensamentos.

Objetivos especificos
e Proporcionar ambiente literario diversificado onde a familia tenha acesso;

e Desenvolver e agucar a estima pela leitura;

e Dramatizar contos infantis;

e Criar intimidade com os livros desde bebés;

e Trocar experiéncias com a familia e ambiente escolar;

e Provocar a curiosidade, o gosto e o hébito pela leitura;

e Desenvolver a linguagem oral e escrita através da historia;

e Confrontar realidade e fantasia;

e Desenvolver o senso critico e a criatividade e oferecer um espacgo ladico com
atividades ludicas, promovendo a oportunidade de aprender brincando;
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Identificar personagens das histdrias contadas, marcas temporais presentes, letras
e palavras conhecidas presentes nos titulos das historias e nomes de personagens;
Ampliar o vocabuldrio.

Area de conhecimentos:

O eu, o outro € 0 nos

Corpo, gestos € movimentos

Tragos, sons, cores e formas

Oralidade e escrita

Espagos, tempos, quantidade, relacdes e transformacdes

Operacionalizag¢do do projeto:

Identificar o espaco onde acontecera o 1° varal literario;

Placas informativas sobre o projeto;

Informar a familia sobre o projeto, 1° Varal literario;

Formar uma assembleia entre os profissionais do C.E.I. para escolha da historia;
Apresentar livros para as criangas manusear e conhecer a historia;
Dramatizagao e registro feito pelas criangas através de desenho e oralidade;
Definir como dividir as tarefas para cada turma;

Cada turma ficara responsavel em providenciar sua tarefa para constru¢do do
cenario, onde acontecera o 1° varal literario;

Lista de personagens;

Trabalhar linguagem oral e escrita;

Exploragdo dos personagens e modelagem dos mesmos;

Duragdo do projeto:

Inicio: 01/08/19 a 23/10/19
Data exposicao: 23/10 a 25/10.
Atividades previstas:

Conversa informal sobre historias que gostam;

Cuidado com os livros;

Falar sobre autor e ilustrador do livro;

Ler a historia;

Debate sobre a historia;

Reprodugdo coletiva da histéria; dramatizacdo de historias conhecidas, onde as
criangas sejam as personagens;

Identificacdo de valores encontrados nas personagens das historias;

Modelagem dos personagens;

Montagem de um espago na sala de aula com diversos livros para manuseio dos
alunos (cantinhos da leitura);

Identificacdo de letras através do nome proprio, nome dos personagens, temas de
historias, entre outros.

Identificacdo dos personagens da historia;
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Recursos:
e Biombos;
e Livros;

e Diferentes tipos de papel;

e (Cola branca e colorida;

e Lapis de cor, giz de cera;

e Tesoura;

e Massa de modelar;

e Aparelho de DVD e CD;

e Revistas;

e Fantoches e cendrios de diversos tipos;
e Tinta guache;

e Videos;
o Argila;

e Areia;

e Tecidos;

e Barbantes;

e Prendedor de roupas;
e Fantasias;

e Varal.

Avaliacdo do projeto: Acontecerd no decorrer do projeto de acordo com a
participag@o das criangas.

Culminancia: Dramatizagdo teatral com a historia do projeto com a participagao das
criangas.

7.2 PROJETO HORTA NA CRECHE:

A secretaria de agricultura faz uma parceria com o C.E.I. Zilda Maria Peixer, na
construcdo de uma horta Escolar ” Plantando Inclusdo” juntamente com as criangas e
comunidade escolar.

O Objetivo é envolver a comunidade escolar do municipio em praticas
relacionadas ao meio ambiente. A intensdo ¢ despertar esse olhar de sustentabilidade
ambiental e inserir no dia a dia o contato com a natureza. O projeto acontece uma vez por

semana com as criangas do jardim.

7.3 FEIRA DO LIVRO

A feira do livro acontece no més de maio durante trés dias, com exposi¢do de

livros e jogos educativos e sdo visitadas por todos os estudantes da rede municipal de



145

ensino do municipio de Tijucas. O local ¢ aberto ao publico, atendendo durante o periodo

das 9h as 21h.

7.4 FESTA JULINA

Durante o més de julho acontece no espaco do Casardo Gallotti (Patriménio
Historico), a Festa Julina integrada, em parceria com a Secretaria da Cultura, durante
cinco dias, onde todas as Unidades Escolares participam na venda de comidas tipicas e
com apresentacdes de dangas das criancas. Todo o lucro adquirido na venda fica para a

escola.

7.5 FESTIVAL DE NOVOS TALENTOS
Acontece no més de junho no Anfiteatro Leda Regina de Souza em comemoragao

ao dia do municipio, com a participa¢do das escolas e criangas.

7.6 SEMANA DA CONSCIENCIA NEGRA
Durante a semana que antecede o dia 20 de novembro, ¢ desenvolvido trabalhos

em todas as Unidades Escolares referentes a Consciéncia negra.

7.7 PROJETO SAUDE NA ESCOLA
Acontece durante o ano com a parceria da Secretaria de Saude, onde os
profissionais do PSF visitam as Unidades escolares fazendo triagem de peso e medida das

criangas.

7.8 PROFESSORES DA ALEGRIA

Programa de prevengdo primaria em saiide mental com base em evidéncias
cientificas, desenvolvido através de intervengdes no cenario escolar, denominadas
“Oficina da Alegria”. Essas sdo oficinas que serdo implantadas no ensino fundamental no
ano de 2020 tendo como finalidade proporcionar suporte social, aumentar a autoestima,
a autoconfianca e a capacidade de enfrentamento das criancas, bem como, a socializa¢do,
cooperacdo e a capacidade de expressar amorosidade. O aumento desses fatores de
protecdo psicossociais resulta em um aumento da resiliéncia as psicopatologias,
promovendo a prevencdo primdria em saide mental. Para a execucdo desse trabalho
foram capacitados profissionais da educagdo através de uma formagdo denominada

Professores da Alegria!!
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7.9 HORTA ESCOLAR NAS ESCOLAS

Este projeto sera descrito de formas simples, objetiva e detalhada a implantagdo
de hortas e estruturas protegidas nas escolas do municipio de Tijucas, bem como a
viabilidade técnica, a produtividade, as estruturas e a mao de obra, que neste caso sera
na forma do envolvimento dos alunos com o cultivo de verduras a serem consumidas
nas proprias escolas.

Serdo também abordadas praticas que vao ao encontro de novas alternativas de

agricultura organica como a reutiliza¢do dos materiais reciclaveis.

7.10 JOVENS EMPREENDEDORES PRIMEIROS PASSOS- JEPP

Educar para a vida, empreendedora: este ¢ o lema do JEPP. Empreendedora no
sentindo de uma vida planejada e refletida, tdo premente nas Leis e Diretrizes
educacionais, pois sdo aspectos fundantes da postura cidada. Uma pratica que deve
iniciar desde a tenra infancia e, ¢ o que propde o “Jovens Empreendedores Primeiros
Passos”.

O JEPP incentiva o desenvolvimento do autoconhecimento, da busca por novas
aprendizagens e, principalmente, o espirito de coletividade. Pretende fomentar a
educagdo e a cultura empreendedora e, com isso, uma postura direcionada a gestdo da
propria vida. Destarte, a Secretaria Municipal de Educagdo de Tijucas adere o programa

nos anos iniciais do ensino fundamental, em todas as suas unidades.
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